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Razavi Family-Centered Upbringing Model: A New 
Reading Based on Developmental Psychology Theories

The family, as the first center of growth, plays 
a decisive role in the formation of human 
personality. Yet finding an effective model that 
links religious authenticity with scientific findings 

remains a constant challenge for parents. In response, this 
study uses a descriptive-analytical approach to examine the 
upbringing teachings of Imam Reza (AS) in reliable hadith 
sources and to place them in critical dialogue with foundational 
theories of developmental psychology, such as those of Bowlby, 
Piaget, Kohlberg, Bandura, and Vygotsky. The analysis points to 
a multidimensional, coherent model built on principles such as 
inherent dignity and a fiṭrah-based view of human nature. The 
model has five dimensions. Emotional upbringing stresses secure 
attachment. Cognitive-faith upbringing focuses on meaning-
oriented learning. Moral upbringing rests on practical role 
modeling. Social upbringing aims at cultivating responsibility. 
Gender-related upbringing, which receives special attention, is 
based on honoring differences. The model is compatible with 
psychological principles and combines them skillfully with a 
spiritual purpose. This gives a comprehensive framework for 
the all-round development of the human being, and it can guide 
the practice of parents and cultural policymakers.
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خانــواده به‌عنــوان اولیــن کانــون رشــد، نقشــی تعیین‌کننــده در 
تکویــن شــخصیت انســان دارد. بااین‌حــال، یافــن الگویــی کارآمد 
کــه اصالــت دینــی را بــا یافته‌هــای علمــی پیونــد دهــد، چالشــی 
همیشــگی بــرای والدیــن اســت. ایــن پژوهــش در پاســخ بــه این نیــاز می‌کوشــد با 
رویکــردی توصیفی-تحلیلــی، آموزه‌هــای تربیتــی امــام رضــا)ع( را از منابــع معتــر 
ــا نظریه‌هــای بنیادیــن  ــد و آن‌هــا را در گفتگویــی انتقــادی ب حدیثــی واکاوی کن
روان‌شناســی رشــد )ماننــد آرای بالبــی، پیــاژه، کلــرگ، بانــدورا و ویگوتســکی( قرار 
ــدی و منســجم دارد  ــوی چندبع ــک الگ ــا نشــان از شــکل‌گیری ی دهــد. تحلیل‌ه
کــه بــر مبانــی‌ای چــون کرامــت ذاتــی و فطرت‌گرایــی اســتوار اســت. ایــن الگــو 
ابعــاد گوناگونــی را در برمی‌گیــرد: از تربیــت عاطفــی کــه بــر ایجــاد دل‌بســتگی 
ایمــن تأکیــد دارد تــا تربیــت شــناختی-ایمانی کــه بــر یادگیــری معنامحــور متمرکز 
اســت؛ همچنیــن تربیــت اخلاقــی مبتنــی بــر الگودهــی عملــی، تربیــت اجتماعــی 
بــا هــدف پــرورش مســئولیت‌پذیری و توجــه ویــژه بــه تربیــت جنســیتی مبتنــی 
بــر تکریــم تفاوت‌هــا، ارکان دیگــر ایــن مــدل را تشــکیل می‌دهنــد. وجــه 
ــا اصــول روان‌شــناختی، بلکــه در تلفیــق  ــن الگــو نه‌تنهــا در ســازگاری ب ــز ای تمای
هوشــمندانه‌ی آن‌هــا بــا یــک غایت‌منــدی معنــوی اســت کــه چارچوبــی جامــع 
ــل  ــای عم ــد راهن ــی‌آورد و می‌توان ــم م ــان فراه ــه‌ی انس ــد همه‌جانب ــرای رش ب

والدیــن و سیاســت‌گذاران فرهنگــی باشــد.

واژگان کلیدی: 
تربیت رضوی، تربیت خانواده‌محور، 

نظریه‌ی دل‌بستگی، نظریه‌ی رشد 
شناختی، نظریه‌ی رشد اخلاقی، 

نظریه‌ی یادگیری اجتماعی.
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۱- مقدمه
در دنیــای معــاصر، نهــاد خانــواده بیــش از هــر زمــان دیگــری، در کانــون تلاقــی ســنت‌ها و چالش‌هــای 
ــی متعــدد،  ــه‌ی انبوهــی از الگوهــای تربیت ــن امــروزی خــود را در میان ــه اســت. والدی ــرار گرفت نوظهــور ق
تأثیــرات فراگیــر رســانه‌های دیجیتــال و ضرورت حفــظ هویــت فرهنگــی و دینــی سردرگــم می‌یابنــد. ایــن 
سردرگمــی یــک پرســش بنیادیــن را برجســته می‌ســازد: چگونــه می‌تــوان میــان اصالــت ریشــه‌دار در ســنت 

دینــی و کارآمــدی اثبات‌شــده در علــوم انســانی مــدرن، بــه تلفیقــی ســازنده دســت یافــت؟
اغلــب پاســخ‌ها بــه ایــن پرســش بــه یکــی از دو رویکــرد افراطــی منتهــی می‌شــود: رویکــرد نخســت، 
»ســنت‌گرایی« اســت کــه یافته‌هــای روان‌شــناختی را نادیــده می‌گیــرد و رویکــرد دوم، »علم‌گرایــی 
افراطــی« اســت کــه از غنــای منابــع دینــی غافــل اســت. ایــن پژوهــش نشــان می‌دهــد کــه راه ســوم، یعنــی 

تلفیــق انتقــادی ایــن دو حــوزه، نه‌تنهــا ممکــن، بلکــه ضروری اســت.
انتخــاب ســیره‌ی تربیتــی امــام رضــا)ع( به‌عنــوان محــور ایــن پژوهــش، اهمیــت ویــژه‌ای دارد: نخســت، 
دوره‌ی امامــت ایشــان مصــادف بــا اوج تبــادلات فکــری و ترجمــه‌ی علــوم مختلــف بــه جهــان اســام بــود و 
مناظــرات علمــی ایشــان نشــان از یــک رویکــرد عقلانــی و گفتگومحــور دارد. ایــن ویژگــی زمینــه‌ی مناســبی 
را بــرای ارتبــاط مفهومــی بــا دانش‌هــای معــاصر فراهــم می‌کنــد؛ دوم، آموزه‌هــای ایشــان سرشــار از نــکات 
ظریــف و کاربــردی دربــاره‌ی روابــط خانوادگــی و تربیــت اســت کــه از یــک نــگاه صرفــاً فــردی فراتــر می‌رود 
و بــه ابعــاد اجتماعــی و روانــی شــخصیت توجــه دارد. از ســوی دیگــر، انتخــاب روان‌شناســی رشــد به‌عنــوان 
طــرف مقابــل ایــن گفتگــو نیــز تصادفــی نیســت. ایــن شــاخه از روان‌شناســی بــا تمرکــز بــر تحــولات طبیعی و 
مراحــل تکویــن انســان، چارچوبــی علمــی بــرای فهــم نیازهــا و ظرفیت‌هــای کــودک در هــر مرحلــه فراهــم 
ــی و  ــی را در بســری عین ــه در دســتورالعمل‌های روای ــا حکمــت نهفت ــد ت ــا کمــک می‌کن ــه م مــی‌آورد و ب

قابل‌فهــم تحلیــل کنیــم.
بــر اســاس ایــن، پژوهــش حــاضر در پــی پاســخ بــه ایــن پرســش محــوری اســت: مبانــی و مؤلفه‌هــای 
ــا نظریه‌هــای  الگــوی تربیــت خانواده‌محــور در ســیره‌ی رضــوی چیســت و ایــن الگــو چگونــه در تلاقــی ب
کلیــدی روان‌شناســی رشــد، قابــل بازخوانــی و صورت‌بنــدی اســت؟ بــرای دســتیابی بــه ایــن هــدف، ابتــدا 
آموزه‌هــای مرتبــط بــا تربیــت از منابــع معتــر حدیثــی )ماننــد عیــون اخبــار الرضــا، تحــف العقــول و الکافی( 
اســتخراج می‌شــوند؛ ســپس در مرحلــه‌ی تحلیــل، ایــن آموزه‌هــا نــه بــه قصــد یــک تطبیــق صِِرف، بلکــه بــا 
 ،)Piaget( ــاژه ــای برجســته‌ای چــون پی ــی آرای چهره‌ه ــی، در چارچــوب مفهوم ــردی توصیفی-تحلیل رویک
بالبــی )Bowlby(، کلــرگ )Bowlby(، بنــدورا )Bandura( و ویگوتســکی )Vygotsky( واکاوی می‌گردنــد 

تــا درنهایــت، خطــوط اصلــی یــک الگــوی یکپارچــه و کاربــردی تدویــن شــود.

2- مرور و تحلیل ادبیات تحقیق
خوشــبختانه حــوزه‌ی تربیــت اســامی و ســیره‌ی رضــوی از دیربــاز مــورد توجــه پژوهشــگران بوده اســت. 
بااین‌حــال، بــا نگاهــی تحلیلــی بــه جریــان ایــن مطالعــات می‌تــوان ســه رویکــرد غالــب را شناســایی کــرد 
کــه هــر یــک ضمــن گشــودن مســیری، زمینه‌هایــی را نیــز بــرای پژوهش‌هــای آتــی بــاز گذاشــته‌اند: جریــان 
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نخســت، شــامل آثــاری بــا رویکــرد عمدتــاً توصیفــی و اســتخراجی اســت. پژوهش‌هایــی نظیــر کار قاســمی 
و همــکاران )۱۴۰۱( یــا مشــتاقی و فهیمــی )۱۴۰۰(، بــه گــردآوری و دســته‌بندی اصــول و روش‌هــای تربیتــی 
از دل روایــات پرداخته‌انــد. ایــن مطالعــات مبانــی بنیادیــن را بــرای تحقیقــات بعــدی فراهــم می‌کننــد؛ امــا 
اغلــب در هــان ســطح توصیــف باقــی مانده‌انــد و کمــر بــه برقــراری یــک گفتگــوی نظام‌منــد بــا علــوم 

ــد. ــژه روان‌شناســی ورود کرده‌ان انســانی معــاصر به‌وی
جریــان دوم کــه گامــی بــه پیــش به‌شــار مــی‌رود، رویکــردی تطبیقــی را در پیــش گرفتــه اســت؛ بــرای 
نمونــه، تحقیــق هراتــی و همــکاران )۱۳۹۹( بــا مقایســه‌ی ســیره‌ی خانوادگــی امــام رضــا)ع( بــا رویکردهــای 
نویــن خانواده‌درمانــی، زمینه‌هــای جدیــدی بــرای درک میان‌رشــته‌ای فراهــم کــرده اســت. ایــن پژوهش‌هــا 
در برقــراری ارتبــاط اولیــه میــان ســنت و مدرنیتــه موفــق بوده‌انــد؛ امــا تطبیــق آن‌هــا اغلــب بــه نظریه‌هــای 
محــدودی اختصــاص یافتــه اســت و نتوانســته‌اند الگویــی جامــع ارائــه دهنــد کــه ابعــاد مختلــف تربیــت را 

به‌صــورت یکپارچــه در برگیــرد.
ــود؛  ــاس می‌ش ــوح احس ــی به‌وض ــرد توصیفی-تحلیل ــا رویک ــش ب ــک پژوه ــه ی ــاز ب ــان، نی ــن می در ای
ــا  ــه بکوشــد ب ــد، بلک ــق محــدود آن‌هــا بســنده نکن ــه اســتخراج آموزه‌هــا و تطبی ــا ب ــه نه‌تنه پژوهشــی ک
قــرار دادن طیــف وســیعی از مؤلفه‌هــای تربیــت رضــوی در یــک گفتگــوی تحلیلــی بــا نظریه‌هــای بنیادیــن 
روان‌شناســی رشــد، بــه یــک »الگــوی یکپارچــه« )Integrated Model( دســت یابــد. تحقیــق حــاضر دقیقــاً 
ــه در تکــرار توصیفــات پیشــین، بلکــه در  ــوآوری آن ن ــاز طراحی‌شــده اســت. ن ــن نی ــه همی ــرای پاســخ ب ب
تــاش بــرای صورت‌بنــدی یــک الگــوی منســجم اســت کــه نشــان دهــد، چگونــه حکمــت معنــوی نهفتــه 
ــی  ــوی تربیت ــک الگ ــه ی ــتیابی ب ــرای دس ــد ب ــی روان‌شناســی می‌توانن ــای رضــوی و اصــول علم در آموزه‌ه

ــد. ــل و تفســیر کنن ــر، یکدیگــر را تکمی کامل‌ت

۳- مبانی نظری تربیت رضوی: انسان‌شناسی، غایت و تعامل
ــت  ــاره‌ی چیســتی انســان و غای ــی درب ــر پیش‌فرض‌های ــه، ب ــا ناآگاهان ــه ی ــی، آگاهان هــر الگــوی تربیت
زندگــی اســتوار اســت. الگــوی برآمــده از ســیره‌ی رضــوی نیــز از ایــن قاعــده مســتثنا نیســت و عمــق خــود 
را مدیــون مبانــی نظــری منســجمی اســت کــه مســیر و جهــت تربیــت را مشــخص می‌کننــد. ایــن مبانــی را 

ــرد. ــل ک ــته تحلی ــی و به‌هم‌پیوس ــاختار منطق ــک س ــوان در ی می‌ت
نــگاه بــه انســان به‌عنــوان موجــودی »فطرت‌محــور« نخســتین و بنیادین‌تریــن اصــل اســت. در 
جهان‌بینــی اســامی، کــودک لوحــی ســفید یــا موجــودی ذاتــاً نیازمنــد کنــرل نیســت، بلکــه بــا سرمایــه‌ای 
ــن  ــان می‌گــذارد. در ای ــه جه ــا ب ــر و کــال پ ــه خی ــی ب ــام »فطــرت« )روم: ۳۰( و گرایشــی ذات ــه ن الهــی ب
دیــدگاه، تربیــت نــه بــه معنــای »تحمیل« ارزش‌هــا از بیــرون، بلکه فراینــدی برای شکوفاســازی اســتعدادهای 
ــن  ــن ای ــرای رشــد اســت. همان‌طــور کــه امــام رضــا)ع( در تبیی ــی و فراهــم آوردن محیطــی مســاعد ب درون
گرایــش ذاتــی بــه توحیــد، بــه روایتــی از امــام صــادق)ع( اســتناد می‌کننــد کــه فرمودنــد: مقصــود از فطــرت 
اللــه، هــان توحیــد اســت )ابن‌بابویــه، ۱۳۷۸، ج ۱، ص ۳۲۹(، ایــن نــگاه جهت‌گیــری کلــی تربیــت را مثبــت، 
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امیدوارانــه و همســو بــا طبیعــت درونــی کــودک قــرار می‌دهــد.
بــر پایــه‌ی همیــن فطــرت الهــی، اصــل دوم یعنــی »کرامــت ذاتــی انســان« معنــا می‌یابــد. اگــر انســان 
حامــل نفحــه‌ای الهــی اســت؛ پــس ذاتــاً شــأن و حرمــت دارد. ایــن کرامــت یــک امتیــاز اکتســابی نیســت کــه 
بــه ســن، جنســیت یــا جایــگاه اجتماعــی وابســته باشــد، بلکــه یــک حــق بنیادیــن اســت. ایــن صرفــاً توصیه‌ای 
اخلاقــی نیســت، بلکــه اصلــی انسان‌شــناختی اســت کــه در ســیره‌ی عملــی امــام رضــا)ع( تجلــی یافتــه اســت. 
ــای خــود  ــد... هرگــز پ ــا ســخن خــود جفــا کن ــه کســی ب ــدم ب ــد: »هرگــز ندی ــاس نقــل می‌کن ابراهیم‌بن‌عب
را پیــش هم‌نشــینی دراز نمی‌کــرد و همــواره غلامــان و خادمــان را بــر سر ســفره‌ی خــود می‌نشــاند« 
)ابن‌بابویــه، 1372، ج ۲، ص 432(. ایــن تکریــم کــه دربــاره‌ی فرزندانــش بــا دقــت فراوانــی اعــال می‌شــد 
ــرای  ــی ب ــن روان ــا نیازهــای بنیادی ــان می‌نهــد کــه ب )مجلســی، ۱۴۰۳، ج 49(، عزت‌نفســی را در کــودک بنی
احــرام در نظریــه‌ی مازلــو کامــاً همســو اســت و پیــش‌شرط رســیدن بــه خودشــکوفایی به‌شــار مــی‌رود 

)شــولتز، 1381، ص 365(.
ایــن دو اصــل )فطــرت و کرامــت( در پرتــو یــک »غایت‌منــدی متعالــی« جهــت پیــدا می‌کننــد. برخــاف 
بســیاری از مکاتــب روان‌شناســی کــه غایــت نهایــی تربیــت را ســازگاری بــا جامعــه یــا ســامت روانــی تعریف 
می‌کننــد، در الگــوی رضــوی، ایــن اهــداف مراحلــی میانــی بــرای رســیدن بــه یــک هــدف غایــی یعنــی قــرب 
الهــی و ســعادت ابــدی هســتند؛ امــا ایــن معنویت‌گرایــی هرگــز بــه معنــای دنیاگریــزی نیســت. آمــوزه‌ی 
مهــم امــام رضــا)ع( بــر ایجــاد تعــادل میــان نیازهــای مــادی و معنــوی تأکیــد دارد: »بــرای خودتــان بهــره‌ای از 
دنیــا برگیریــد... و بــا ایــن کار بــرای امــور دینتــان یــاری بجوییــد...؛ زیــرا کســی کــه دنیایــش را بــرای دینــش 
یــا دینــش را بــرای دنیایــش تــرک کنــد، از مــا نیســت« )فقــه الرضــا علیه‌الســام، 1406، ص 337(. ایــن نــگاه 
یکپارچــه الگــوی تربیتــی رضــوی را از رویکردهــای افراطــی متمایــز می‌کنــد و الگویــی از انســان متعــادل را 

ــد. ــه می‌ده ارائ
امــا ایــن فراینــد تربیتــی چگونــه بــه اجــرا درمی‌آیــد؟ چهارمیــن مبنــای مهــم ایــن الگــو در نظــر گرفــن 
ــداً  ــهُ وَالِ ــمَ اللَّ ــت »رحَِ ــدگاه در روای ــن دی ــویه« اســت. ای ــی و دوس ــد تعامل ــک »فراین ــوان ی ــت به‌عن تربی
ــرِّهِ؛ خداونــد پــدری را رحمــت کنــد کــه فرزنــدش را بــر نیکــی کــردن ]بــه خــودِ پــدر[  ــی بِ ــدَهُ عَلَ ــانَ وَلَ أعََ
یــاری می‌دهــد« )نــوری، 1408، ج 15، ص: 169(، به‌وضــوح بیان‌شــده و مؤلفــه‌ی تربیــت را از یــک کنــش 
یک‌ســویه )والــد بــه فرزنــد( بــه یــک تعامــل متقابــل تغییــر می‌دهــد. ایــن آمــوزه بــا دعــوت والدیــن بــه 
ــی نقــش فعــال کــودک و ویژگی‌هــای سرشــتی او را  ــرای نیکــوکاری، به‌طــور ضمن ــد ب ــاری کــردن« فرزن »ی
 Transactional( »بــه رســمیت می‌شناســد. ایــن نگــرش همســویی عمیقــی بــا الگوهــای مــدرن »تبادلــی
Model of Development( در روان‌شناســی رشــد، ماننــد الگــوی معرفی‌شــده‌ی آرنولــد ســامروف 
ــد کــه رشــد حاصــل تعامــات مســتمر و دوســویه  )Arnold Sameroff( دارد. ایــن الگــو اســتدلال می‌کن
میــان کــودک و محیــط اســت؛ نه‌تنهــا والدیــن بــر کــودک تأثیــر می‌گذارنــد، بلکــه ویژگی‌هــای کــودک نیــز 
به‌طــور مــداوم رفتــار والدیــن را شــکل می‌دهــد )ســامروف، 2009(؛ درنتیجــه، الگــوی رضــوی از یــک الگــوی 
»دســتوری« بــه الگویــی »گفتگومحــور و پویــا« تبدیــل می‌شــود کــه در آن، تربیــت موفــق یــک مشــارکت 

هماهنــگ و دوجانبــه اســت.



دوفصلنامه علمی- پژوهشی آموزه های تربیتی در قرآن و حدیثدوفصلنامه علمی- پژوهشی آموزه های تربیتی در قرآن و حدیث208
دوره دوره 1212 :: شماره  :: شماره 22  

4- تحلیل ابعاد الگوی تربیتی رضوی در پرتو نظریه‌های روان‌شناسی رشد
پــس از تبییــن مبانــی نظــری، اکنــون می‌تــوان بــه تحلیــل ابعــاد عملــی الگــوی تربیــت رضــوی پرداخــت. 
ایــن الگــو یــک نظــام جامــع و درهم‌تنیــده اســت کــه می‌تــوان آن را بــرای ســهولت تحلیــل، بــه پنــج بعُــد 
محــوری تقســیم کــرد: عاطفی-روانــی، شــناختی-ایمانی، اخلاقی-رفتــاری، اجتماعــی و جنســیتی. در ادامــه، 

هــر یــک از ایــن ابعــاد را در یــک گفتگــوی تحلیلــی بــا یافته‌هــای روان‌شناســی رشــد واکاوی می‌کنیــم.

4-1- بُعد عاطفی-روانی: نقش دل‌بستگی و کرامت در شکل‌گیری شخصیت
در نظــام فکــری رضــوی، هیــچ ســاختار تربیتــی پایــدار نیســت، مگــر آنکــه بــر رکــن ســامت عاطفــی و 
روانــی اســتوار باشــد. ایــن نــگاه کــه امــروز در روان‌شناســی رشــد بــه یــک اصــل بدیهــی تبدیل‌شــده، قرن‌هــا 
پیــش در کانــون توجــه آموزه‌هــای اســامی قــرار داشــته اســت. هســته‌ی اصلــی ایــن بعــد را می‌تــوان در 
مفهــوم »ایجــاد یــک پایــگاه امــن« خلاصــه کــرد؛ مفهومــی کــه نیازمنــد تحلیلــی دقیــق و فراتــر از تطبیق‌های 

اولیــه اســت.

4-1-1- محبت‌ورزی عملی: مقایسه‌ای با نظریه‌ی دل‌بستگی بالبی
ــر نمودهــای  ــات ب ــد روای ــدوشرط اســت. تأکی ــت‌ورزی ملمــوس و بی‌قی ــن محب ــگاه ام ــن پای اســاس ای
عینــی محبــت، ماننــد بوســیدن و شــاد کــردن کــودک )کلینــی، ۱۴۲۹، ج ۱۱، ص ۴۴۸( یــا در آغــوش گرفــن 
ــه، ۱۳۷۱، ج ۲، ص ۵۹۶(، در  ــت )ر.ک: ابن‌بابوی ــده اس ــا)ع( نقل‌ش ــام رض ــیره‌ی ام ــه در س ــد، آن‌چنان‌ک فرزن
ــاق دارد.  ــی انطب ــان بالب ــتگی )Attachment Theory( ج ــه‌ی دل‌بس ــای نظری ــا یافته‌ه ــگاه نخســت، ب ن
بالبــی معتقــد بــود کــه پاســخ‌گویی گــرم مراقــب بــه شــکل‌گیری »دل‌بســتگی ایمــن« و یــک »الگــوی کاری 
درونــی« )Internal Working Model( مثبــت در ذهــن کــودک منجــر می‌شــود )بالبــی، 1988، ص 122(؛ 
امــا آیــا می‌تــوان ایــن دو را کامــاً بــر هــم منطبــق دانســت؟ نظریــه‌ی بالبــی در رویکــردی تکاملی-زیســتی 
ــرای بقاســت، درحالی‌کــه در الگــوی رضــوی، محبــت‌ورزی یــک  ریشــه دارد و دل‌بســتگی یــک ســازوکار ب
»کنــش عبــادی« و جلــوه‌ای از »رحمــت الهــی« اســت کــه غایــت آن صرفــاً ســامت روانــی کــودک نیســت، 
بلکــه تمرینــی بــرای درک محبــت خداونــد و بسترســازی بــرای رشــد معنــوی اوســت؛ بنابرایــن، درحالی‌کــه 
ــاً  ــت« آن‌هــا عمیق ــای فلســفی« و »غای ــدگاه مشــابه اســت، »مبن ــی( در هــر دو دی ــت عمل »روش« )محب

متفــاوت اســت و ایــن تمایــز کل فراینــد را از یــک کنــش غریــزی بــه یــک عمــل معنــوی ارتقــا می‌دهــد.

4-1-2- امنیت روانی: تحلیل تطبیقی مفهوم رحمت و اعتماد اریکسونی
تأمیــن امنیــت روانــی از طریــق ایجــاد محیطــی باثبــات و قابــل پیش‌بینــی رکــن دوم ایــن پایــگاه امــن 
ــه، ۱۳۷۸،  ــمْ« )ابن‌بابوی ــوا صِغَارَک ــمْ وَ ارحَْمُ ــروُا کباَرَک ــر »وَقِّ ــی ب ــا)ع( مبن ــام رض ــم ام ــتور مه ــت. دس اس
ــت  ــی، ۱۴۲۹، ج ۱۴، ص ۲۴۳( تقوی ــم )کلین ــت خش ــه در حال ــدید از تنبی ــی ش ــا نه ــه ب ج ۱، ص ۲۹۵( ک
ــن رویکــرد  ــد. بی‌شــک ای ــواده ترســیم می‌کن ــک نظــم عاطفــی ســالم در خان ــرای ی ــی ب می‌شــود، چارچوب
ــک اریکســون  ــی اری ــد روانی-اجتماع ــه‌ی رش ــران در نظری ــن بح ــز اولی ــرای حــل موفقیت‌آمی بســر لازم ب
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)Erik Ericson(، یعنــی بحــران »اعتــاد در برابــر بی‌اعتــادی« )Trust vs. Mistrust( را فراهــم مــی‌آورد 
ــوم  ــر از مفه ــوی غنی‌ت ــوزه‌ی رض ــت« در آم ــوم »رحم ــال، مفه ــون، 1963، ص 247-251(. بااین‌ح )اریکس
»ثبــات و پیش‌بینی‌پذیــری« در نظریــه‌ی اریکســون اســت. مفهــوم »اعتــاد« در نظریــه‌ی اریکســون حاصــل 
اطمینــان کــودک از پاســخگویی محیــط اســت؛ در مقابــل، »رحمــت« در آموزه‌هــای اســامی، یــک کیفیــت 
فعــال، بخشــنده و مبتنــی بــر شــفقت تعریــف می‌شــود. کودکــی کــه ایــن رحمــت را تجربــه می‌کنــد، عــاوه 
بــر ایجــاد اعتــاد بــه محیــط، مفاهیــم »بخشــش« و »شــفقت« را نیــز درونی‌ســازی می‌نمایــد. ایــن مفاهیــم 

مبانــی اخــاق دینــی او در آینــده را شــکل می‌دهنــد.

4-1-3- تکریم شخصیت و عزت‌نفس: مبانی الهیاتی در الگوی رضوی
ــای  ــن آموزه‌ه ــی از ظریف‌تری ــود. یک ــل می‌ش ــودک تکمی ــخصیت ک ــم ش ــا تکری ــن ب ــگاه ام ــن پای ای
ســیره‌ی رضــوی رفتــار عملــی امــام)ع( در خطــاب کــردن فرزنــد خردسالشــان بــا کنیــه اســت )مجلســی، ۱۴۰۳، 
ج 49(؛ روشــی کــه در فرهنــگ عــرب، نهایــت احــرام را می‌رســاند. ایــن رویکــرد در ظاهــر بــا مفاهیــم مدرنی 
چــون هــوش هیجانــی )Emotional Intelligence( همســو اســت کــه بــر درک و مدیریــت هیجانــات برای 
موفقیــت تأکیــد دارد )Mayer & Salovey, 1977, p. 10(؛ امــا ایــن تطبیــق نیــز می‌توانــد مــا را از 
درک یــک تفــاوت بنیادیــن غافــل کنــد. در روان‌شناســی مــدرن، تقویــت عزت‌نفــس اغلــب یــک »تکنیــک« 
بــرای دســتیابی بــه ســامت روان و کارآمــدی اجتماعــی اســت؛ امــا در الگــوی رضــوی، تکریــم کــودک یــک 

»تکنیــک« نیســت، بلکــه »نتیجــه‌ی« طبیعــی بــاور بــه کرامــت ذاتــی و الهــی انســان اســت.
ــا  ــی او بن ــا مهارت‌هــای هیجان ــی ی ــزل بیرون ــر دســتاوردهای متزل ــگاه، ب ــن ن ــودک در ای عزت‌نفــس ک
ــی،  ــوق اله ــک مخل ــوان ی ــود، به‌عن ــه او به‌خودی‌خ ــت ک ــتوار اس ــت اس ــن حقیق ــر ای ــه ب ــود، بلک نمی‌ش
شایســته‌ی احــرام اســت. ایــن رویکــرد پایــه‌ای بســیار پایدارتــر و عمیق‌تــر بــرای عزت‌نفــس فراهــم مــی‌آورد 

ــت. ــر اس ــی مقاوم‌ت ــای زندگ ــت‌ها و چالش‌ه ــر شکس ــه در براب ک

۴-۲- رشد شناختی و ایمانی: از آموزش تدریجی تا تفکر تحقیقی
پــس از آنکــه بســر امــن عاطفــی فراهــم شــد، الگــوی رضــوی بــه سراغ معــاری ســاختار شــناختی و 
ایمانــی کــودک مــی‌رود. در ایــن دیــدگاه، ایــان امــری تحمیلــی یــا صرفــاً احساســی نیســت، بلکــه ســاختاری 

اســت کــه اســاس آن را معرفــت، تفکــر و درک تشــکیل می‌دهــد.

4-2-1- تناسب آموزش با رشد شناختی: آموزه‌ی تدریج و نظریه‌ی پیاژه
اصــل تدریــج و تناســب آمــوزش بــا ظرفیت‌هــای کــودک یکــی از اصــول کلیــدی در آموزه‌هــای اســامی 
اســت. توصیــه بــه آمــوزش مرحلــه‌ای نمــاز از ســنین کودکــی و موکــول کــردن الــزام و مؤاخــذه بــه پــس از 
ســن بلــوغ در زبــان اهل‌بیــت )ابن‌بابویــه، 1362، ج 2، ص 626(، نشــان از یــک درک عمیــق روان‌شــناختی 
دارد. ایــن رویکــرد در نــگاه نخســت بــا نظریــه‌ی رشــد شــناختی ژان پیــاژه انطبــاق دارد. پیــاژه بــه مــا نشــان 
داد کــه کــودک در مرحلــه‌ی پیش‌عملیاتــی )تــا حــدود ۷ ســالگی( توانایــی درک مفاهیــم انتزاعــی را نــدارد و 
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تفکــرش عینــی و خودمحــور اســت )پیــاژه، 1977؛ بــه نقــل از فرهنگــی، 1393، ص 321(.
ــمندانه و  ــرد هوش ــک راه ــنین، ی ــن س ــی در ای ــی و تمرین ــوزش عمل ــر آم ــات ب ــد روای ــن، تأکی بنابرای
»حســاس بــه رشــد« )Developmentally Sensitive Education( اســت. بااین‌حــال، آیــا می‌تــوان ایــن 
دو رویکــرد را کامــاً معــادل دانســت؟ به‌نظــر می‌رســد، هــدف نهایــی آن‌هــا متفــاوت اســت. هــدف پیــاژه 
تبییــن چگونگــی شــکل‌گیری »ســاختارهای شــناختی« به‌صــورت یــک فراینــد جهانــی و طبیعــی اســت؛ امــا 
هــدف آمــوزه‌ی رضــوی، آماده‌ســازی »ظرفیــت شــناختی« کــودک بــرای پذیــرش و درک مفاهیــم »معنــوی« 
در آینــده اســت؛ به‌عبارت‌دیگــر، پیــاژه »چگونگــی« رشــد ذهــن را توصیــف می‌کنــد، درحالی‌کــه آمــوزه‌ی 

رضــوی از ایــن شــناخت بــرای »جهت‌دهــی« بــه رشــد در مســیر ایمانــی بهــره می‌بــرد.

4-2-2- نقش محیط ایمانی: منطقه‌ی رشد ویگوتسکی و مفهوم »احیای قلب«
رشــد شــناختی در خــأ رخ نمی‌دهــد. دعــوت امــام رضــا)ع( بــه حضــور در مجالســی کــه »امــر اهل‌بیــت)ع( 
در آن زنــده می‌شــود« )بحرانــی، 1374 ج 3، ص 508(، فراتــر از یــک توصیــه‌ی صرف و روشــی بــرای 
ــا  ــوان ب ــن راهــرد را می‌ت ــی اســت. ای ــی از محرک‌هــای دین ــط غن ــک محی ــودک در ی غوطــه‌ور ســاختن ک
نظریــه‌ی اجتماعی-فرهنگــی ویگوتســکی و مفهــوم کلیــدی او، »منطقــه‌ی رشــد تقریبــی« )ZPD( تحلیــل 
کــرد. ویگوتســکی )1978، ص 78( معتقــد بــود، کــودک بــا راهنمایــی یــک فــرد آگاه‌تــر می‌توانــد بــه ســطوح 
شــناختی بالاتــری دســت یابــد. حضــور کــودک در مجالــس اهل‌بیــت در کنــار والدیــن، به‌عنــوان مفــر و 
الگــو، مصــداق بــارز ایجــاد یــک »منطقــه‌ی رشــد تقریبــی« بــرای ارتقــای فهــم دینــی اوســت؛ امــا در اینجــا 
نیــز، الگــوی رضــوی یــک بعــد عمیق‌تــر را معرفــی می‌کنــد. تأکیــد امــام بــر »احیــای قلــب« نشــان می‌دهــد 
کــه هــدف صرفــاً انتقــال اطلاعــات یــا ارتقــای شــناختی نیســت، بلکــه یــک تحــول »وجــودی« و »معنــوی« 
مدنظــر اســت. منطقــه‌ی رشــد تقریبــی ویگوتســکی یــک فراینــد شــناختی اســت، درحالی‌کــه »احیــای امــر 

اهل‌بیــت« یــک فراینــد هویتــی و حیاتــی اســت.

4-2-3- غایت رشد شناختی: گذار از ایمان تقلیدی به عقلانیت ایمانی
غایــت نهایــی تربیــت شــناختی در الگــوی رضــوی، پــرورش یــک مقلــد صرف نیســت، بلکــه شــکل‌دهی 
بــه یــک انســان متفکــر اســت. تأکیــد امــام رضــا)ع( بــر اســتدلال عقلــی در مناظــرات و تعریــف عبــادت بــه 
»کــرت تفکــر در امــر خداونــد« )کلینــی، ۱۴۲۹، ج ۳، ص 141( نشــان می‌دهــد کــه عقلانیــت نــه در تضــاد 
بــا ایــان کــه در قلــب آن قــرار دارد. ایــن رویکــرد زمینــه را بــرای رســیدن بــه چیــزی شــبیه بــه مراحــل عالــی 
ــد  رشــد اخلاقــی لارنــس کلــرگ، به‌ویــژه مرحلــه‌ی »پس‌قــراردادی« )Post-conventional( فراهــم می‌کن
ــه  ــا)ع( ب ــام رض ــوت ام ــع، دع ــکاران، 1400، ص 355-360(. درواق ــیف و هم ــل از س ــه نق ــرگ، 1981، ب )کل
»تفکــر« فراخوانــی بــرای گــذار از »ایــان قــراردادی« بــه یــک »ایــان تحقیقــی« اســت. بــا وجــود ایــن، یــک 
تمایــز ظریــف امــا مهــم وجــود دارد: مبنــای عقلانیــت در الگــوی کلــرگ، یــک عقلانیــت ســکولار و انتزاعــی 
اســت؛ امــا »تفکــر در امــر خداونــد« در منظومــه‌ی رضــوی یــک عقلانیــت جهــت‌دار اســت کــه هــدف آن 

کشــف آیــات الهــی در جهــان و رســیدن بــه معرفتــی عمیق‌تــر از مبــدأ هســتی اســت.
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۴-۳- رشد اخلاقی در الگوی رضوی: از مشاهده تا درونی‌سازی فضیلت
ــه  ــوی رضــوی ب ــت، الگ ــودک شــکل گرف ــناختی در ک ــی و ش ــای اساســی عاطف ــه مؤلفه‌ه ــس از آنک پ
ــد را  ــن فراین ــردازد. ای ــی می‌پ ــار اخلاق ــش و رفت ــه من ــکل‌دهی ب ــی ش ــت، یعن ــه‌ی تربی ــن لای پیچیده‌تری
می‌تــوان در ســه مرحلــه‌ی تحلیلــی و به‌هم‌پیوســته بررســی کــرد: الگوپذیــری، تــاش بــرای کســب فضیلــت 

ــازد. ــن می‌س ــن دو را ممک ــه ای و بســری ک

4-3-1- الگوپذیری و شکل‌گیری منش: تمایز با نظریه‌ی یادگیری اجتماعی
ــا  ــری ب ــباهت انکارناپذی ــن، ش ــی« والدی ــوی عمل ــر »الگ ــامی ب ــای اس ــد آموزه‌ه ــگاه اول، تأکی در ن
ــوا  نظریــه‌ی یادگیــری اجتماعــی )Social Learning Theory( آلــرت بنــدورا دارد. روایــت مشــهور »کونُ
ــاسِ بِغَیــرِ ألَسِْــنَتِکمْ...« )کلینــی، ۱۴۲۹، ج ۳، ص ۲۰۲( در نــگاه نخســت مصــداق بــارز »یادگیــری  دُعَــاةً للِنَّ
ــی  ــل از یوســف کریم ــه نق ــدورا، 1977، ص 22؛ ب ــاهده‌ای« )Observational Learning( اســت )بن مش
ــک ســازوکار روان‌شــناختی صرف، از عمــق آن  ــه ی ــوزه ب ــن آم ــل ای ــا تقلی و همــکاران، 1381، ص 499(؛ ام
می‌کاهــد. نظریــه‌ی بنــدورا عمدتــاً بــر »اکتســاب رفتــار« تمرکــز دارد، درحالی‌کــه آمــوزه‌ی رضــوی »دعــوت 
غیرزبانــی« بــر تحــول »منــش« تأکیــد می‌کنــد. در ایــن دیــدگاه، یادگیــری صرفــاً از طریــق مشــاهده‌ی یــک 
ــا یــک »انســان« صــادق اســت؛ بنابرایــن، هــدف  »کنــش« صادقانــه رخ نمی‌دهــد، بلکــه نیازمنــد تعامــل ب

الگــوی رضــوی انتقــال »منــش« اســت و نــه صرفــاً تکــرار یــک »کنــش«.

4-3-2- اخلاق فضیلت‌محور: تمایز با الگوهای شناختی رشد اخلاقی
ایــن تمایــز اصــل محــوری رویکــرد اخلاقــی رضــوی را مشــخص می‌کنــد: تغییــر تمرکــز از اخــاق تکلیف‌گرا 
بــه اخــاق فضیلت‌محــور. در ایــن دیــدگاه، هــدف نهایــی نــه انجــام مجموعــه‌ای از اعــال صحیــح، بلکــه 
پــرورش ملــکات و فضایــل درونــی در انســان اســت. تأکیــد امــام رضــا)ع( بــر فضائلــی چــون »صــدق ســخن و 
ادای امانــت« )شــیخ مفیــد، ۱۴۱۳، ج ۲، ص ۲۴۱( به‌عنــوان مــاک ایــان، تمرکــز را از »رفتــار« به »شــخصیت« 
ــت دارد  ــرگ قراب ــس کل ــی لارن ــی رشــد اخلاق ــا مراحــل عال ــرد ب ــن رویک ــگاه اول، ای ــد. در ن ــل می‌کن منتق
)کلــرگ، 1981(. »عقلانیــت« مبنــای اصــول در نظریــه‌ی کلــرگ اســت، حــال آنکــه در الگــوی رضــوی، فضایل 
اخلاقــی عــاوه بــر مبنــای عقلانــی، بــر یــک منبــع متعالــی )رضایــت الهــی( نیــز مبتنــی هســتند. ایــن امــر 
یــک بعــد انگیزشــی و معنــوی بــه ایــن فضایــل می‌افزایــد کــه در الگــوی شــناختی کلــرگ یافــت نمی‌شــود.

4-3-3- سبک فرزندپروری مقتدرانه: شباهت در روش و تفاوت در مبنا
ــای  ــردد. آموزه‌ه ــرا می‌گ ــه اج ــروری مقتدران ــبک فرزندپ ــک س ــوب ی ــده در چارچ ــد پیچی ــن فراین ای
ــه، 1413، ج 4، ص 372(.  ــد )ابن‌بابوی ــز اصرار دارن ــر »ادب‌آمــوزی« نی ــر رحمــت، ب ــد ب رضــوی ضمــن تأکی
ــه  ــا »کنــرل و قاطعیــت منطقــی«، شــباهت شــگفت‌انگیزی ب ــالا« ب ــن ترکیــب از »محبــت و حمایــت ب ای
ــدان والدیــن مقتــدر بالاتریــن  ــد )Diana Baumrind( )1991( دارد. فرزن ــا بامرین ــه‌ی دیان ســبک مقتدران
ســطح از شایســتگی را از خــود نشــان می‌دهنــد )بــه نقــل از بــرک، 1390، ص 482-481(. بااین‌حــال، ایــن 
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تطبیــق بــا یــک تفــاوت بنیادیــن همــراه اســت: مبنــای »اقتــدار« در الگــوی بامرینــد، یــک قــرارداد اجتماعی-
ــی  ــئولیت اله ــت و مس ــه در ولای ــوم ریش ــن مفه ــوی، ای ــوی رض ــه در الگ ــت، درحالی‌ک ــناختی اس روان‌ش
والدیــن دارد. ایــن تفــاوت در مبانــی فلســفی، بــه کل فراینــد تربیتــی معنــا و عمــق متفاوتــی می‌بخشــد.

۴-۴. رشد اجتماعی: پرورش مسئولیت‌پذیری و هویت شهروندی دینی
در الگــوی تربیتــی رضــوی، خانــواده یــک واحــد جــدای از جامعــه نیســت، بلکــه نخســتین و اصلی‌تریــن 
بســر جامعه‌پذیــری اســت. هــدف نهایــی آماده‌ســازی کــودک بــرای تبدیــل شــدن بــه عضــوی مســئولیت‌پذیر 

و اخلاق‌مــدار در اجتــاع اســت.

4-4-1- موقعیت‌سازی برای تعامل اجتماعی: تحلیلی از نامه به امام جواد)ع(
یکــی از برجســته‌ترین نمودهــای تربیــت اجتماعــی در ســیره‌ی رضــوی، نامــه‌ی مشــهور امــام رضــا)ع( بــه 
فرزنــدش امــام جــواد)ع( اســت. هنگامی‌کــه امــام در مــرو اقامــت داشــتند، بــه فرزندشــان کــه در مدینــه بــود، 
نوشــتند: »بــه مــن خــر رســیده اســت کــه خدمتــکاران تــو را از درِ کوچــکِ خانــه بیــرون می‌برنــد و ایــن بــه 
خاطــر بخــل آنــان اســت تــا خیــری از تــو بــه کســی نرســد. بــه حقــی کــه بــر گردنــت دارم، از تــو می‌خواهــم 
کــه ورود و خروجــت تنهــا از درِ بــزرگ باشــد و هنگامی‌کــه بیــرون مــی‌روی، بــا خــود طــا و نقــره همــراه 
داشــته بــاش و هــر کــس از تــو چیــزی خواســت، بــه او عطــا کــن... مــن می‌خواهــم خداونــد تــو را رفعــت 

بخشــد؛ پــس انفــاق کــن و از فقــر نــرس« )ابن‌بابویــه، 1378، ج ۲، ص ۸(.
ایــن نامــه یــک منشــور در تربیــت اجتماعــی اســت. امــام)ع( به‌عنــوان والــد، صرفــاً بــه یــک توصیــه‌ی کلی 
اکتفــا نمی‌کنــد، بلکــه بــا ارائــه‌ی راهــکار عملــی )اســتفاده از درِ بــزرگ و همــراه داشــن پــول(، فرزنــد خــود 
را به کنشــگری فعــال اجتماعی، مردم‌داری، ســخاوت و ارتباط مســتقیم بــا جامعه تشــویق می‌نمایــد. 
ــر  ــان )Ecological Systems Theory( از برونفن‌برن ــد انس ــناختی رش ــه‌ی بوم‌ش ــا نظری ــرد ب ــن رویک ای
ــی  ــوی محیط ــتگاه‌های تودرت ــودک در دلِ دس ــد ک ــت. رش ــن اس ــل تبیی )Bronfenbrenner( )1979( قاب
رخ می‌دهــد. برونفن‌برنــر معتقــد اســت، خانواده به‌عنــوان درونی‌تریــن لایــه وظیفــه دارد کــودک را 
بــرای تعامــل موفــق بــا لایه‌هــای بیرونی‌تــر مانند همســایگان، مدرســه و جامعــه آمــاده کنــد )بــه نقــل از 

فرهنگــی، 1393، ص 469(.
درواقــع، دســتور امــام رضــا)ع( تلاشــی آگاهانــه بــرای گســرش دایــره‌ی تعامــل فرزنــد از محیــط بســته‌ی 
خانــه بــه فضــای بــاز اجتماعــی و تقویــت پیونــد میــان ایــن لایه‌هــای محیطــی اســت. ایــن کار ضمــن آموزش 
عملــی انفــاق، بــه رشــد هوش اجتماعــی و همدلــی در کــودک کمــک شــایانی می‌کنــد. بااین‌حــال، نظریــه‌ی 
ــال و  ــش فع ــک »نق ــوزه‌ی رضــوی ی ــه آم ــز دارد، درحالی‌ک ــط تمرک ــی« محی ــر »طبیع ــر تأثی ــر ب برونفن‌برن
هدفمنــد« از ســوی والدیــن بــرای جهت‌دهــی بــه ایــن تعامــات در مســیر یــک ارزش معنــوی )انفــاق( را 

ــد. ــب می‌کن طل
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4-4-2- نقش والدین در جامعه‌پذیری فرزند: فراهم‌سازی »جایگاه شایسته«
ــد  ــی نیســت، بلکــه نیازمن ــد انفعال ــک فراین ــاً ی ــت اجتماعــی صرف ــدگاه آموزه‌هــای رضــوی، تربی از دی
کنشــگری فعــال و آینده‌نگرانــه‌ی والدیــن در ســاختن شــخصیت و جایــگاه اجتماعــی فرزنــد اســت؛ 
ــوزش محــدود نمی‌شــود و شــامل فراهم‌ســازی موقعیت‌هــای مناســب  ــه آم ــن ب ــه‌ی والدی ــن، وظیف بنابرای
ــی  ــن کلام نوران ــر در ای ــن وظیفــه‌ی خطی ــز می‌گــردد. ای ــد نی ــرای رشــد اجتماعــی فرزن )موقعیت‌ســازی( ب
بــه زیبایــی بیان‌شــده اســت: »حَــقُّ الوَْلَــدِ عَلَــی وَالِــدِهِ أنَْ یحْسِــنَ اسْــمَهُ وَ یحْسِــنَ أدََبَــهُ وَ یضَعَــهُ مَوْضِعــاً 
صَالحِــا؛ً حــق فرزنــد بــر پــدرش آن اســت کــه نــام نیکــی بــرای او برگزینــد، ادبــش را نیکــو گردانــد و او را در 

ــه، حکمــت 391(. ــرار دهــد« )نهج‌البلاغ جایگاهــی شایســته ق
ــوب اســت:  ــک شــهروند مطل ــرورش ی ــت، ســه گام اساســی در پ ــن روای ســه وظیفــه‌ی ذکرشــده در ای
۱. هویت‌بخشــی )نــام نیکــو(؛ ۲. توانمندســازی درونــی )ادب نیکــو( و ۳. موقعیت‌ســازی بیرونــی )جایــگاه 
شایســته(. عبــارت کلیــدی »یضَعَــهُ مَوْضِعــاً صَالحِــاً«، فراتــر از آمــوزش صرف، بــه معنــای فراهــم آوردن یــک 
زیســت‌بوم اجتماعــی ســالم بــرای کــودک اســت؛ از انتخــاب محیــط زندگــی و مدرســه گرفتــه تــا نظــارت بــر 

دوســتان و فراهــم کــردن فرصت‌هایــی کــه او را در یــک مســیر اجتماعــی مثبــت قــرار دهــد.
ایــن رویکــرد بــا مفهــوم سرمایــه‌ی اجتماعــی )Social Capital( در جامعه‌شناســی هم‌خوانــی 
چشــمگیری دارد. سرمایــه‌ی اجتماعــی بــه منابعــی اشــاره دارد کــه افــراد از طریــق روابــط متقابل، شــبکه‌های 
ــت فــردی و  ــت می‌آورنــد و می‌توانــد بــه موفقی ــی و اعتــاد موجــود در ایــن شــبکه‌ها به‌دس اجتماع
اجتماعــی کمــک کنــد )کلمــن، 1998(. والدیــن بــا ایجــاد شــبکه‌ای از روابــط ســالم و قــرار دادن فرزنــد در 
معــرض الگوهــای مثبــت )»موضــع صالــح« در روایــت(، درواقــع در حــال انتقــال ایــن سرمایــه‌ی حیاتــی بــرای 
آینــده‌ی اجتماعــی فرزندشــان هســتند. ایــن وظیفــه‌ی فعالانــه‌ی والدیــن کــودک را بــرای تبدیــل شــدن بــه 
فــردی آمــاده می‌ســازد کــه نه‌تنهــا خــود صالــح اســت، بلکــه در جامعــه نیــز منشــأ صــاح و خیــر خواهــد 
بــود و ایــن اوج موفقیــت در تربیــت اجتماعــی اســت. البتــه »سرمایــه‌ی اجتماعــی« اغلــب بــا معیارهــای 
موفقیــت دنیــوی ســنجیده می‌شــود، درحالی‌کــه »موضــع صالــح« در الگــوی رضــوی یــک مفهــوم ارزشــی و 

معنــوی اســت؛ جایگاهــی کــه فــرد بتوانــد منشــأ خیــر و صــاح باشــد.

4-4-3- الگوی رفتاری در تعاملات اجتماعی: کاربرد عملی اصل کرامت
رفتــار اجتماعــی امــام رضــا)ع( بهتریــن الگــو بــرای تربیــت در ایــن بعُــد اســت. ایشــان بــا همــه، از هــر 
ــا  ــر ذکــر شــد، امــام)ع( ب ــد. همان‌طــور کــه پیش‌ت ــا نهایــت فروتنــی و احــرام برخــورد می‌کردن طبقــه‌ای، ب
خدمتــکاران و زیردســتان خــود بــر سر یــک ســفره می‌نشســتند )مجلســی، 1403، ج 49، ص 164( و هرگــز بــا 
کلام تنــد ســخن کســی را قطــع نمی‌کردنــد )ابن‌بابویــه، 1378، ج 2، ص 427(. ایــن رفتارهــا درس‌هــای عملــی 

در زمینــه‌ی برابــری انســانی، عدالــت اجتماعــی و کرامت‌بخشــی بــه همــگان اســت.
ــن را  ــاری والدی ــای رفت ــاهده‌ای، الگوه ــری مش ــق یادگی ــودک از طری ــی، ک ــط خانوادگ ــن محی در چنی
ــروت  ــا ث ــی ی ــگاه اجتماع ــی چــون جای ــه عوامل ــه ارزش انســان‌ها ب ــوزد ک ــد. او می‌آم ــازی می‌کن درونی‌س
ــر  ــرد را در براب ــی ف ــرد تربیت ــن رویک ــت. ای ــن اس ــل بنیادی ــک اص ــه ی ــل محترمان ــت و تعام ــته نیس وابس
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آســیب‌های اجتماعــی نظیــر تکــر، طبقه‌گرایــی و تحقیــر مصــون می‌ســازد. خانــواده در منظومــه‌ی رضــوی، 
بــا ارائــه‌ی یــک الگــوی زنــده از اخــاق اجتماعــی، به‌صــورت طبیعــی و غیرمســتقیم، شــهروندی را پــرورش 

ــر، وحــدت و کرامــت انســانی اســت. می‌دهــد کــه وجــودش در جامعــه، منشــأ خی

۴-۵- تربیت جنسیتی: از تبعیض مثبت تا اخلاق مراقبت
یکــی از مســائل حســاس و مهــم در تربیــت معــاصر، چگونگــی مواجهــه بــا تفاوت‌هــای جنســیتی اســت. 
الگــوی تربیتــی رضــوی دراین‌بــاره نیــز رویکــردی عمیــق، متعــادل و پیــرو ارائــه می‌دهــد. ایــن الگــو ضمــن 
بــه رســمیت شــناختن تفاوت‌هــای طبیعــی میــان دو جنــس، بــر تکریــم ویــژه‌ی جنــس مؤنــث و نفــی هرگونه 
نــگاه تحقیرآمیــز یــا تبعیض‌آمیــز تأکیــد مــی‌ورزد. در روایــات متعــددی، بــه مهربانــی و عطوفــت مضاعــف 
نســبت بــه دخــران توصیه‌شــده اســت. امــام رضــا)ع( در حدیثــی می‌فرمایــد: »إنَِّ اللَّــهَ تبَـَـارَک وَ تعََالـَـی عَلـَـی 
الْْإنِـَـاثِ أرََقُّ مِنْــهُ عَلـَـی الذُّکــورِ، وَ مَــا مِــنْ رجَُــلٍ یدْخِــلُ فرَحَْــةً عَلـَـی امْــرأَةٍَ بیَنَــهُ وَ بیَنَهَــا حُرمَْــةٌ إلَِّاَّ فرََّحَــهُ اللَّــهُ 
ــر از پــران اســت و هیــچ مــردی نیســت کــه زنــی از  ــر دخــران مهربان‌ت ــد ب ــا خداون ــةِ؛ همان ــوْمَ القِْیامَ ی
محــارم خــود را شــاد ســازد، مگــر آنکــه خداونــد او را در روز قیامــت شــاد خواهــد کــرد« )حــر عاملــی، 1409، 
ج 21، ص 367(؛ همچنیــن در روایــات دیگــری توصیه‌شــده اســت کــه در هنــگام هدیــه دادن بــه فرزنــدان، 

از دخــران شروع شــود )ابن‌بابویــه، ۱۳۷۸، ج ۲، ص ۶۵(.
ــد آن  ــر دیگــری تفســیر کــرد، بلکــه بای ــی یــک جنــس ب ــری ذات ــای برت ــه معن ــد ب ــن رویکــرد را نبای ای
ــث و  ــس مؤن ــرای جــران آســیب‌پذیری‌های عاطفــی و تاریخــی جن ــی هوشــمندانه ب ــک راهــرد تربیت را ی
 Positive( »تقویــت جایــگاه او در خانــواده و جامعــه دانســت. ایــن تأکیــد ویــژه یک نــوع »تبعیــض مثبــت
Discrimination( اســت کــه هــدف آن ایجــاد تعــادل و حمایــت از گروهــی اســت کــه بــه لطافــت روحــی 

و نیــاز عاطفــی بیشــری شــناخته می‌شــود.
 gender( ایــن نــگاه در پرتــو نظریه‌هــای معــاصر روان‌شناســی رشــد و جامعه‌پذیــری جنســیتی
 Carol( ــگان ــه‌ی کارول گیلی ــا نظری ــوان ب ــرد را می‌ت ــن رویک ــت. ای ــل اس ــز قابل‌تحلی socialization( نی
Gilligan( )1982( دربــاره‌ی تفــاوت در ســاختار اخلاقــی دو جنــس مقایســه کــرد. گیلیــگان در نقــد 
نظریــه‌ی کلــرگ تأکیــد می‌کنــد کــه زنــان تمایــل بیشــری بــه »اخــاق مراقبــت« دارنــد کــه بــر همدلــی، 
ــت  ــاق عدال ــوی اخ ــه س ــر ب ــردان بیش ــه م ــت، درحالی‌ک ــتوار اس ــل اس ــط متقاب ــئولیت‌پذیری و رواب مس
ــر  ــات رضــوی ب ــد روای ــن، تأکی ــر اســاس ای ــر اصــول کلــی و انتزاعــی اســت. ب ــد کــه مبتنــی ب گرایــش دارن
رقــت، عطوفــت و محبــت بیشــر بــه دخــران، درواقــع نوعــی ارزش‌گــذاری بــر اخــاق مراقبــت به‌عنــوان 
یــک فضیلــت اجتماعــی اســت. در فرهنگــی کــه ممکــن اســت لطافــت زنانــه را نشــانه‌ی ضعــف تلقــی کنــد، 
ایــن آموزه‌هــا آن را نشــانه‌ی رحمــت الهــی معرفــی می‌کنــد و بدین‌ســان، هویــت زنانــه را نه‌تنهــا محــرم 

ــد. ــداد می‌نمای ــی قلم ــی اجتماع ــر و پویای ــأ خی ــه آن را منش ــد، بلک می‌دان
تربیــت دخــری بــا عزت‌نفــس بــالا، هویــت مثبــت و احســاس ارزشــمندی در نظــام خانــواده و جامعــه 
نتیجــه‌ی ایــن رویکــرد اســت. بااین‌حــال، نظریــه‌ی گیلیــگان یــک توصیــف روان‌شــناختی اســت، درحالی‌کــه 
ــن  ــم ای ــرورش و تکری ــه درصــدد پ ــاری« اســت؛ فعالان ــی هنج ــتورالعمل تربیت ــک »دس ــوزه‌ی رضــوی ی آم
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رویکــرد اخلاقــی به‌عنــوان ســنگ بنــای ســامت جامعــه اســت. نتیجــه‌ی ایــن رویکــرد تربیــت دخــری بــا 
عزت‌نفــس بــالا و هویــت جنســیتی مثبــت اســت.

5- بحث محدودیت‌ها و پیشنهادهای آتی
یافته‌هــای ایــن پژوهــش ضمــن ارائــه‌ی یــک الگــوی منســجم از تربیــت خانواده‌محــور رضــوی، بســری 
ــم  ــات فراه ــوع مطالع ــن ن ــی ای ــای ذات ــه محدودیت‌ه ــان ب ــن اذع ــر و همچنی ــک بحــث عمیق‌ت ــرای ی ب
ــدی  ــاد جدی ــد، ابع ــی رش ــا روان‌شناس ــی ب ــد، در تلاق ــان داده ش ــه نش ــور ک ــو همان‌ط ــن الگ ــی‌آورد. ای م
می‌یابــد؛ امــا ایــن گفتگــو خالــی از چالــش نیســت. یکــی از یافته‌هــای اصلــی ایــن پژوهــش آن اســت کــه 
ــناختی  ــای روان‌ش ــوی و نظریه‌ه ــای رض ــان آموزه‌ه ــمگیری می ــناختی چش ــباهت‌های روش‌ش ــوان ش می‌ت
ــه‌ی  ــه هم ــو، ب ــن دو الگ ــی« ای ــی« و »انسان‌شناس ــن در »غایت‌شناس ــاوت بنیادی ــا تف ــت؛ ام ــدرن یاف م
کنش‌هــای تربیتــی معنایــی متفــاوت می‌بخشــد. الگــوی رضــوی بــا محوریــت مفاهیمــی چــون »قــرب الهی« 
و »کرامــت ذاتــی«، تربیــت را از یــک فراینــد روان‌شــناختی بــرای دســتیابی بــه »ســامت« یــا »ســازگاری«، بــه 
یــک »ســفر معنــوی« بــرای رســیدن بــه »کــال« ارتقــا می‌دهــد. ایــن تمایــز مهم‌تریــن مبنــای نظــری بــرای 

هرگونــه پژوهــش در آینــده اســت.
ایــن پژوهــش محدودیت‌هــای ذاتــی دارد کــه مهم‌تریــن آن‌هــا ماهیــت تاریخــی و هرمنوتیکــی تحقیــق 
اســت. وجــود فاصلــه‌ی زمانــی چشــمگیر میــان متــون منبــع و مفاهیــم روان‌شــناختی مدرن چالشــی اساســی 
ــش، از  ــن پژوه ــده در ای ــیر ارائه‌ش ــخص، تفاس ــور مش ــد. به‌ط ــاد می‌کن ــی ایج ــاط مفهوم ــاد ارتب در ایج
چارچــوب مفهومــی و زبانــی پژوهشــگر معــاصر متأثــر هســتند. ایــن امــر بازســازی کامــل بافتــار فرهنگــی 
اولیــه‌ی آموزه‌هــا را دشــوار می‌ســازد؛ ازایــن‌رو، ایــن پژوهــش نــه ادعــای دســتیابی بــه »معنــای قطعــی«، 

بلکــه ارائــه‌ی یــک »خوانــش« یــا »تفســیر« معنــادار از ایــن آموزه‌هــا را هــدف قــرار داده اســت.
محدودیــت دوم، مســئله‌ی ماهیــت منابــع روایــی اســت. بخش چشــمگیری از منابــع حدیثــی، به‌ویــژه 
ــک  ــد. اســتخراج ی ــه می‌دهن ــن)ع( ارائ ــرا از زندگــی معصومی ــی و کمال‌گ ــری آرمان در حــوزه‌ی ســیره، تصوی
ــا اســرس‌ها و محدودیت‌هــای واقعــی زندگــی  ــرای والدیــن معمولــی کــه ب الگــوی عملیاتــی و کاربــردی ب
مواجه‌انــد، از دل چنیــن ســیره‌ی بی‌نقصــی، نیازمنــد فراینــد دقیــق »اصول‌یابــی« و پرهیــز از تقلیــد ظاهــری 
و تحت‌اللفظــی اســت. ایــن پژوهــش کوشــید، بــا تمرکــز بــر اصــول کلــی به‌جــای مصادیــق جزئــی، بــه ایــن 

چالــش پاســخ دهــد؛ امــا ایــن خطــر همــواره در مطالعــات مبتنــی بــر ســیره وجــود دارد.
ــی پیشــنهاد  ــرای پژوهش‌هــای آت ــوان مســیرهایی را ب ــن بحــث و محدودیت‌هــا می‌ت ــه ای ــا توجــه ب ب
کرد: نخســت، این پژوهــش ماهیتــی نظــری و تحلیلــی دارد؛ بنابرایــن، ارزیابــی کارایــی و تأثیرگــذاری ایــن 
الگــو از طریق پژوهش‌هــای میدانــی و بالینــی در مراکــز مشــاوره‌ی خانــواده و کلینیک‌هــای روان‌شناســی، 
ــان الگــوی تربیتــی رضــوی و ســایر  ــده اســت؛ دوم، انجام مطالعــه‌ای تطبیقــی می ــرای آین گامــی ضروری ب
ــری  ــه درک عمیق‌ت ــد ب ــوی( می‌توان ــا عل ــوی ی ــای نب ــامی )مانند الگوه ــنت اس ــی در س ــای تربیت الگوه
از وجــوه اشــراک و افــراق ایــن الگوهــا منجــر شــود. درنهایــت، بررســی چگونگــی »بومی‌ســازی« و 
»عملیاتی‌ســازی« ایــن اصــول در ســاختار خانــواده‌ی ایرانــی معــاصر، خــود یــک حــوزه‌ی پژوهشــی مســتقل 
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و بســیار مــورد نیــاز اســت.

6- نتیجه‌گیری
ایــن پژوهــش بــا فراتــر رفــن از تطبیق‌هــای ســطحی کوشــید تــا بــا قــرار دادن آموزه‌هــای تربیتــی امــام 
رضــا)ع( در یــک گفتگــوی انتقــادی بــا نظریه‌هــای معــاصر روان‌شناســی رشــد، بــه خطــوط اصلــی یــک الگــوی 
تربیــت خانواده‌محــور دســت یابــد. یافته‌هــا نشــان داد کــه الگــوی رضــوی یــک نظــام یکپارچــه و پویاســت 
کــه بــر مبانــی عمیقــی ماننــد کرامــت ذاتــی، فطرت‌محــوری و ماهیــت تعاملــی تربیــت اســتوار اســت. ایــن 
پژوهــش نشــان داد کــه می‌تــوان تناظرهــای مفهومــی معنــاداری میــان آموزه‌هــای رضــوی و مفاهیــم کلیــدی 
روان‌شناســی ماننــد دل‌بســتگی ایمــن )بالبــی(، رشــد شــناختی )پیــاژه(، یادگیــری مشــاهده‌ای )بندورا(، ســبک 
مقتدرانــه )بامرینــد( و اخــاق مراقبــت )گیلیــگان( شناســایی کــرد؛ امــا تقلیــل دادن آموزه‌هــای دینــی بــه این 
چارچوب‌هــای روان‌شــناختی، موجــب نادیــده گرفــن ابعــاد منحصربه‌فــرد معنــوی و مبانــی نظــری متفــاوت 

آن‌هــا می‌شــود.
وجــه تمایــز و نــوآوری اصلــی الگــوی رضــوی در دو نقطــه‌ی مهــم آشــکار می‌شــود: نخســت، تأکیــد بــر 
کرامــت ذاتــی و الهــی انســان کــه عزت‌نفــس را بــر پایــه‌ای تزلزل‌ناپذیــر و مســتقل از دســتاوردهای بیرونــی 
بنــا می‌کنــد؛ دوم، تعریــف یــک غایــت متعالــی و معنــوی )قــرب الهــی( کــه بــه همــه‌ی کنش‌هــای تربیتــی، 
از محبــت ورزیــدن گرفتــه تــا انضبــاط، معنایــی عمیق‌تــر و انگیــزه‌ای پایدارتــر می‌بخشــد. ایــن دو عنــر 
پاســخ‌هایی بــرای »چــرا« هــای بنیادیــن تربیــت ارائــه می‌دهنــد کــه نظریه‌هــای روان‌شــناختی کــه عمدتــاً 

بــه »چگونگــی« فرایندهــا می‌پردازنــد، اغلــب در پاســخ بــه آن‌هــا بــا چالــش مواجه‌انــد.
ــه  ــک مجموع ــوان ی ــه به‌عن ــی رضــوی ن ــه الگــوی تربیت ــد ک ــن پژوهــش پیشــنهاد می‌کن ــت، ای درنهای
ــن الگــو  ــا و منعطــف نگریســته شــود. ای ــوان یــک چارچــوب فکــری پوی دســتورالعمل ثابــت، بلکــه به‌عن
ــرای  ــا ب ــط پوی ــک محی ــه ی ــواده را ب ــد، خان ــد و فرزن ــل وال ــه رســمیت شــناختن نقــش فعــال و متقاب ــا ب ب
ــوی و  ــن حکمــت معن ــان ای ــه می ــد. گفتگــوی ســازنده و درعین‌حــال منتقدان ــل می‌کن رشــد مشــرک تبدی
ــواده  ــه خان ــد ک ــر بینجام ــل و مؤث ــی، اصی ــی بوم ــق الگوهای ــه خل ــد ب ــانی می‌توان ــوم انس ــای عل یافته‌ه
ایرانی-اســامی را در مســیر پرچالــش پــرورش نســلی ســالم، متفکــر و خودشــکوفا یــاری رســاند. ایــن حــوزه‌ی 

ــده اســت. ــر در آین ــد کاوش‌هــای عمیق‌ت ــاز و نیازمن ــان ب پژوهشــی همچن



217 الگویالگوی تربیت خانواده‌محور رضوی: خوانشی نوین با تکیه بر  تربیت خانواده‌محور رضوی: خوانشی نوین با تکیه بر نظریه‌های روان‌شناسی رشدنظریه‌های روان‌شناسی رشد

منابع
قرآن کریم. •

نهج‌البلاغه. •

ابن‌بابویه، محمدبن‌علی )شیخ صدوق(؛ الخصال؛ تحقیق علی‌اکبر غفاری؛ قم: جامعه مدرسین، ۱۳۶۲ ش. •

ــول  • ــاری و عبدالرسـ ــر غفـ ــه‌ی علی‌اکـ ــام؛ ترجمـ ــا علیه‌السـ ــار الرضـ ــون اخبـ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ؛ عیـ

ــدوق، 1372 ش. ــران: صـ ــتفید؛ تهـ مسـ

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــ؛ عیون أخبار الرضا)ع(؛ تحقیق: مهدی لاجوردی؛ تهران: جهان، 1378 ش. •

ـــر انتشـــارات اســـامی  • ـــم: دف ـــاری؛ ق ـــر غف ـــه؛ مصحـــح: علی‌اک ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ؛ مـــن لا یحـــره الفقی

ـــم، 1413 ق. ـــه ق ـــوزه علمی ـــین ح ـــه مدرس ـــه جامع ـــته ب وابس

ــم:  • ــاری؛ قـ ــر غفـ ــق: علی‌اکـ ــول)ص(؛ تحقیـ ــن آل الرسـ ــول عـ ــف العقـ ــن‌بن‌علی؛ تحـ ــی، حسـ ــعبه حرانـ ابن‌شـ

جامعـــه مدرســـین، 1404 ق.

برک، لورا؛ روان‌شناسی رشد )از لقاح تا کودکی(؛ ترجمه‌ی یحیی سیدمحمدی؛ تهران: ارسباران، 1390 ش. •

بحرانی، سید هاشم‌بن‌سلیمان؛ البرهان فی تفسیر القرآن؛ قم: مؤسسه بعثه، 1374 ش. •

رضـــوی، علی‌بن‌موســـی )منســـوب(؛ فقـــه الرضـــا)ع(؛ تحقیـــق: محمدتقـــی مصبـــاح یـــزدی؛ قـــم: مؤسســـه امـــام  •

ـــی، 1406 ق. خمین

ســـیف، سوســـن؛ کدیـــور، پرویـــن؛ کرمـــی نـــوری، رضـــا؛ لطف‌آبـــادی، حســـین؛ روان‌شناســـی رشـــد )۱(؛ تهـــران:  •

ســـمت، 1400 ش.

ـــزاد  • ـــبندی، به ـــیامک نقش ـــری، س ـــاد جمه ـــی، فره ـــف کریم ـــه‌ی یوس ـــخصیت؛ ترجم ـــای ش ـــولتز، دوان؛ نظریه‌ه ش

ـــباران، 1381 ش. ـــران، ارس ـــی، محمدرضـــا نیکخـــو؛ ته ـــودرزی، هـــادی بحیرای گ

فرهنگی، عبدالحسین؛ روان‌شناسی رشد؛ تهران: پوران پژوهش، 1393 ش. •

ـــت  • ـــای تربی ـــول و روش‌ه ـــی اص ـــن؛ »بررس ـــدی، محمدحس ـــول؛ میرزامحم ـــری، رس ـــی؛ محمدجعف ـــمی، مرتض قاس

اخلاقـــی در روایـــات امـــام رضـــا)ع(«؛ فرهنـــگ رضـــوی، دوره‌ی 10، شـــاره‌ی 4، 1401 ش.

کلینی، محمدبن‌یعقوب؛ الکافی؛ تحقیق: مرکز بحوث دارالحدیث؛ قم: دار الحدیث، 1429 ق. •

مجلســـی، محمدباقـــر؛ بحـــار الأنـــوار الجامعـــة لـــدرر أخبـــار الأئمـــة الأطهـــار)ع(؛ بیـــروت: دار إحیـــاء الـــراث العربـــی،  •

1403 ق.

ـــا)ع(«؛  • ـــام رض ـــیره‌ی ام ـــت در س ـــم و تربی ـــای تعلی ـــول و روش‌ه ـــی، اص ـــاد؛ »مبان ـــی، می ـــاز؛ فهیم ـــتاقی، مهرن مش

ششـــمین کنفرانـــس ملـــی علـــوم انســـانی و مطالعـــات روان‌شناســـی، تهـــران، 1400 ق.

ـــی  • ـــر العالم ـــم: المؤتم ـــدی؛ ق ـــود زرن ـــید محم ـــاری و س ـــر غف ـــق: علی‌اک ـــد؛ الإختصـــاص؛ تحقی ـــد، محمدبن‌محم مفی

لألفیـــة الشـــیخ المفیـــد، 1413 ق.

نوری، حسین؛ مستدرک الوسائل و مستنبط المسائل؛ قم: مؤسسة آل البیت)ع( لإحیاء التراث، 1408 ق. •

هراتـــی، رابعـــه؛ محمودنیـــا، علیرضـــا؛ صالحـــی، اکـــر؛ کشـــاورز، سوســـن؛ »ســـیره‌ی امام‌رضـــا)ع(‌ در خانـــواده و  •

ـــال  ـــامت، س ـــت س ـــا محوری ـــامی ب ـــی اس ـــبک زندگ ـــن«؛ س ـــای نوی ـــر رویکرده ـــی ب ـــا تأمل ـــد؛ ب ـــت فرزن تربی

چهـــارم، شـــاره‌ی 3، 1399 ش.



دوفصلنامه علمی- پژوهشی آموزه های تربیتی در قرآن و حدیثدوفصلنامه علمی- پژوهشی آموزه های تربیتی در قرآن و حدیث218
دوره دوره 1212 :: شماره  :: شماره 22  

• Bandura, A. (1977). Social Learning Theory. Englewood Cliffs, NJ: Prentice-Hall.

• Baumrind, D. (1991). The influence of parenting style on adolescent competence and substance 

use. Journal of Early Adolescence, 11(1), 56–95.

• Bowlby, J. (1988). A Secure Base: Parent-Child Attachment and Healthy Human Development. 

London: Basic Books.

• Bronfenbrenner, U. (1979). The Ecology of Human Development: Experiments by Nature and 

Design. Cambridge, MA: Harvard University Press.

• Coleman, J. S. (1988). Social Capital in the Creation of Human Capital. American Journal of 

Sociology, 94, S95–S120.

• Erikson, E. H. (1963). Childhood and Society (2nd ed.). New York: W. W. Norton & Company.

• Goleman, D. (1995). Emotional Intelligence: Why It Can Matter More Than IQ. New York: Bantam 

Books.

• Kohlberg, L. (1981). Essays on Moral Development, Vol. I: The Philosophy of Moral Development. 

San Francisco, CA: Harper & Row.

• Mayer, J. D., & Salovey, P. (1997). What is emotional intelligence? In P. Salovey & D. J. Sluyter 

(Eds.), Emotional Development and Emotional Intelligence: Educational Implications (pp. 

3–34). New York: Basic Books.

• Piaget, J. (1977). The Development of Thought: Equilibration of Cognitive Structures

• Sameroff, A. J. (2009) The transactional model of development: How children and contexts shape 

each other,Washington, DC: American Psychological Association

• Vygotsky, L. S. (1978). Mind in society: The development of higher psychological processes. 

Cambridge, MA: Harvard University Press.


