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A Differentiated, Process-Based Model of Upbringing-
Oriented Guidance in the Qur’an and Hadith: A 
Rereading of the Jurisprudential Rule of Guiding the 
Uninformed (Irshād al-Jāhil)

The jurisprudential rule of irshād al-jāhil (guiding 
the uninformed) is a fundamental rule of Islamic 
jurisprudence. It establishes the responsibility to 
inform those who lack knowledge of rulings, their 

subject matters, and correct beliefs. Despite its importance, a 
review of the literature shows that most studies have treated 
the rule at the level of the taklīfī ruling and the scope of the 
obligation. Few have addressed its educational, process-related, 
and addressee-centered dimensions. To fill this gap, the present 
study designs and explains a “differentiated, process-based 
model of upbringing-oriented guidance” grounded in the rule 
of irshād al-jāhil in the Qur’an and Hadith. Using a descriptive-
analytical approach and library research, the study analyzes 
Qur’anic, narrational, and rational evidence along with the 
views of jurists. After a precise conceptual analysis of irshād 
and jāhil, it distinguishes two types of ignorance: inculpable 
(qāṣir) and culpable (muqaṣṣir). The findings show that guiding 
the uninformed unfolds in stages instead of happening as a 
single immediate act. The stages are preparing the ground and 
gaining trust, persuading and deepening understanding, and 
consolidating and reminding. How the process works depends 
on the type of ignorance the addressee has. The study offers a 
coherent model that preserves the jurisprudential foundations 
of the rule and turns it into a practical upbringing framework 
within the Islamic system of education and upbringing.
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ــه  ــن در فق ــد بنیادی ــل« از قواع ــاد جاه ــی »ارش ــده‌ی فقه قاع
اســامی اســت کــه بــر مســئولیت آگاه‌ســازی فــرد نــاآگاه نســبت 
ــا  ــت دارد. ب ــح دلال ــای صحی ــات و باوره ــکام، موضوع ــه اح ب
ــه  ــد ک ــان می‌ده ــی نش ــات پژوهش ــی ادبی ــده، بررس ــن قاع ــت ای ــود اهمی وج
بیشــر مطالعــات آن را در ســطح تبییــن حکــم تکلیفــی و قلمــرو وجــوب بررســی 
ــد.  ــه ابعــاد تربیتــی، فراینــدی و مخاطب‌محــور آن پرداخته‌ان ــد و کمــر ب کرده‌ان
پژوهــش حــاضر بــا هــدف جــران ایــن خــأ، در پــی طراحــی و تبییــن »الگــوی 
ــل  ــاد جاه ــی ارش ــده‌ی فقه ــه‌ی قاع ــر پای ــی« ب ــاد تربیت ــدی ارش تفکیکی–فراین
ــی و روش  ــا رویکــرد توصیفی–تحلیل ــن پژوهــش ب ــرآن و حدیــث اســت. ای در ق
ــل  ــا را تحلی ــای فقه ــی و دیدگاه‌ه ــی، عقل ــی، روای ــتندات قرآن ــه‌ای، مس کتابخان
کــرده و پــس از مفهوم‌شناســی دقیــق ارشــاد و جاهــل، بــه تفکیــک انــواع جهــل 
)قــاصر و مقــر( پرداختــه اســت. یافته‌هــای پژوهــش نشــان می‌دهــد کــه ارشــاد 
جاهــل نــه کنشــی دفعــی، بلکــه فراینــدی مرحله‌منــد شــامل زمینه‌ســازی و جلــب 
اعتــاد، اقنــاع و تعمیــق فهــم و استحکام‌بخشــی و تذکــر اســت کــه کارکــرد آن بــر 
اســاس نــوع جهــل مخاطــب متفــاوت می‌شــود. نتیجــه‌ی ایــن پژوهــش ارائــه‌ی 
الگویــی منســجم اســت کــه می‌توانــد بــا حفــظ مبانــی فقهــی، قاعــده‌ی ارشــاد 
جاهــل را بــه ســامانه‌ای تربیتــی و کاربــردی در نظــام تعلیــم و تربیــت اســامی 

تبدیــل کنــد.

واژگان کلیدی: 
ارشاد جاهل، الگوی تربیتی، 

تفکیک جاهل قاصر و مقصر، 
فرایند ارشاد، تربیت اسلامی.



93  الگوی الگوی تفکیکی و فرایندی ارشاد تربیتی در قرآن و حدیث؛ تفکیکی و فرایندی ارشاد تربیتی در قرآن و حدیث؛
بازخوانی قاعده‌ی فقهی ارشاد جاهلبازخوانی قاعده‌ی فقهی ارشاد جاهل

1- مقدمه
1-1- بیان مسئله

تربیــت اســامی به‌مثابــه منظومــه‌ای هدایتــی، بــر رفــع جهــل و رســاندن انســان بــه »فهــم درســت« و 
»انتخــاب آگاهانــه« اســتوار اســت. در ایــن منظومــه، علــم شرط هدایــت و جهــل منشــأ انحــراف فــردی و 
اجتماعــی تلقــی می‌شــود؛ ازایــن‌رو، آگاه‌ســازی جاهــل نــه صرفــاً توصیــه‌ای اخلاقــی، بلکــه وظیفــه‌ای دینــی، 
عقلانــی و اجتماعــی به‌شــار می‌آیــد. در همیــن چارچــوب، قاعــده‌ی فقهی_تربیتــی »ارشــاد جاهــل« در 
کانــون ایــن مســئولیت قــرار دارد و بــر لــزوم آگاه‌ســازی فــرد نــاآگاه نســبت بــه احــکام، موضوعــات مبتلابــه 

و باورهــای بنیادیــن دلالــت می‌کنــد.
بــا وجــود ایــن جایــگاه، ادبیــات فقهــی غالبــاً ارشــاد جاهــل را به‌صــورت پراکنــده و بــا تمرکــز بــر حکــم 
تکلیفــی و قلمــرو وجــوب بررســی کــرده و درنتیجــه، آن را بــه کنشــی مقطعــی فروکاســته اســت. ایــن در 
حالــی اســت کــه در ســاحت تربیتــی، ارشــاد ماهیتــی فراینــدی، تدریجــی و مخاطب‌محــور دارد و تحقــق آن 
وابســته بــه تشــخیص نــوع جهــل، آمادگــی متربــی و بافــت ارتباطــی اســت. نادیــده گرفــن ایــن ملاحظــات به 
تقلیــل ارشــاد بــه تعلیــم صرف یــا خلــط آن بــا امربه‌معــروف انجامیــده و پیامدهایــی چــون مقاومــت تربیتی 

و تضعیــف کرامــت مخاطــب را در پــی داشــته اســت.
هرچنــد برخــی پژوهش‌هــای کاربــردی یــا مبنایــی بــه ایــن قاعــده پرداخته‌انــد، غالبــاً بــدون چارچوبــی 
عــام و مرحله‌منــد بوده‌انــد و بــه ارائــه‌ی الگــوی تربیتــی منســجم نینجامیده‌انــد؛ ازایــن‌رو، شــکاف اصلــی 
پژوهــش در نبــودِ صورت‌بنــدی قاعــده‌ی ارشــاد جاهــل در قالــب یــک الگــوی تفکیکی_فراینــدی تربیتــی 
نهفتــه اســت؛ الگویــی کــه بــا حفــظ مبانــی فقهــی، امــکان بازخوانــی ایــن قاعــده را متناســب بــا الزامــات 

معــاصر فراهــم ســازد.
بــر اســاس ایــن، پژوهــش حــاضر بــرای پاســخ بــه ایــن پرســش ســامان یافتــه اســت: الگــوی تفکیکــی_

فراینــدی ارشــاد تربیتــی بــر پایــه‌ی قاعــده‌ی فقهــی ارشــاد جاهــل چگونــه قابــل تبییــن اســت؟

1-2- اهمیت و ضرورت پژوهش
اهمیــت پژوهــش حــاضر از ســه دیــدگاه مبنایــی، تربیتــی و علمــی قابــل تبییــن اســت: نخســت، قاعده‌ی 
ــاصر،  ــان مع ــی جه ــای معرفت ــی دارد؛ دوم، پیچیدگی‌ه ــی و عقلان ــی، روای ــتوانه‌ای قرآن ــل پش ــاد جاه ارش
رویکردهــای غیرتفکیکــی و غیرمرحله‌منــد را ناکارآمــد ســاخته اســت و ضرورت طراحــی فراینــدی آگاه‌ســاز 
ــه‌ی الگــوی  ــا ارائ ــد؛ ســوم، پژوهــش حــاضر ب ــوع جهــل مخاطــب را ایجــاب می‌کن ــه‌ی تشــخیص ن ــر پای ب
تفکیکی_فراینــدی، پیونــدی روشــمند میــان فقــه و تربیــت اســامی برقــرار می‌کنــد و ایــن قاعــده را از ســطح 

حکــم تکلیفــی بــه ابــزاری تحلیلی_کاربــردی در نظــام تربیتــی تبدیــل می‌ســازد.
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1-3- پیشینه‌ی تحقیق
بررســی پیشــینه‌ی پژوهــش نشــان می‌دهــد، مطالعــات مرتبــط بــا قاعــده‌ی فقهــی »ارشــاد جاهــل« و 

ــل دســته‌بندی‌اند. ــی، در ســه گرایــش کلان قاب ابعــاد تربیتــی آن، از حیــث رویکــرد تحلیل
گرایــش نخســت بــا رویکــردی فقهــی و حکم‌محــور، بــه تبییــن ادلــه و قلمــرو وجــوب ارشــاد پرداختــه 
اســت. در ایــن میــان، پژوهــش راغبــی و نــوری )۱۴۰۲( بــا نقــد دیــدگاه مشــهور فقهــا، بــر گســرش قلمــرو 
وجــوب ارشــاد بــر پایــه‌ی قاعــده‌ی »وجــوب اعــام الجاهــل فیــا یجهــل« تأکیــد دارد. بااین‌حــال، تمرکــز ایــن 
پژوهــش در ســطح حــل مســئله‌ی اصولی_فقهــی باقی‌مانــده و ارشــاد جاهــل به‌عنــوان کنشــی تربیتــی و 

تدریجــی صورت‌بنــدی نشــده اســت.
ــرد.  ــه‌کار گی ــی ب ــاص تربیت ــای خ ــل را در حوزه‌ه ــاد جاه ــده‌ی ارش ــت، قاع ــیده اس ــش دوم کوش گرای
ــت  ــن قاعــده در تربی ــر نقــش ای ــه ب ــه‌ی ســلگی و گلی‌شــیردار )۱۴۰۰( اســت ک ــه‌ی شــاخص آن مقال نمون
فرزنــد و مســئولیت شرعــی والدیــن تأکیــد دارد. بااین‌حــال، کاربســت ارائه‌شــده بــه حــوزه‌ای محــدود تقلیــل 

ــر اســت. ــه و بــدون چارچوبــی عــام و تعمیم‌پذی یافت
گرایــش ســوم بــا تحلیــل عقلایــی »رجــوع جاهــل بــه عــالم«، پشــتوانه‌ای مبنایــی بــرای الــزام بــه رفــع 
جهــل فراهــم کــرده اســت. مطالعاتــی ماننــد علیدوســت و شــیرازی )۱۳۹۵( در ایــن دســته قــرار می‌گیرنــد. 
ایــن تحلیل‌هــا ارزش نظــری دارنــد؛ امــا در هــان ســطح باقــی مانده‌انــد و بــه طراحــی ســازوکار تربیتــی 

ــده‌اند. ــی نش ــد منته ــی و مرحله‌من تفکیک
درمجمــوع، پژوهش‌هــای موجــود یــا در ســطح تبییــن حکــم فقهــی متوقــف مانــده یــا کاربســت‌های 
تربیتــی آن‌هــا محــدود و مــوردی اســت؛ ازایــن‌رو، خــأ اصلــی ادبیــات پژوهــش نبــودِ الگویــی جامــع اســت 
کــه قاعــده‌ی ارشــاد جاهــل را به‌مثابــه فراینــدی تربیتــی، تفکیک‌شــده، مرحله‌منــد و مخاطب‌محــور 
ــی طراحــی »الگــوی تفکیکــی_ ــن خــأ، در پ ــه ای ــا هــدف پاســخ ب ــد. پژوهــش حــاضر ب ــدی کن صورت‌بن

فراینــدی ارشــاد تربیتــی« بــر پایــه‌ی ایــن قاعــده‌ی فقهــی اســت.

1-4- روش تحقیق
پژوهــش حــاضر بــا رویکــرد توصیفی_تحلیلــی و بــه روش کتابخانــه‌ای انجام‌شــده و داده‌هــا از منابــع 
قرآنــی، روایــی، فقهــی و تربیتــی گــردآوری گردیــده اســت. در گام نخســت، مفاهیــم »ارشــاد« و »جاهــل« و 
مســتندات قاعــده‌ی ارشــاد جاهــل از قــرآن، ســنت و آرای فقهــا اســتخراج شــد؛ ســپس بــا تحلیــل نظام‌منــد 
داده‌هــا، اصــول و روش‌هــای تربیتــی مســتفاد از ایــن قاعــده شناســایی و در قالــب یــک الگــوی تفکیکــی_
ــی و  ــی، روای ــی قرآن ــا مبان ــا ب ــج، یافته‌ه ــار نتای ــش اعتب ــور افزای ــد. به‌منظ ــدی گردی ــدی صورت‌بن فراین

ــده‌اند. ــق داده ش ــی تطبی ــای فقهی_تربیت دیدگاه‌ه
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2- مفهوم‌شناسی
2-1- مفهوم‌شناسی »ارشاد«

واژه‌ی »ارشــاد« مصــدر بــاب »إفعــال« از ریشــه‌ی »رشََــدَ« اســت کــه در منابــع معتــر لغــوی، بــه معنــای 
هدایــت یافــن و دســتیابی بــه راه صحیــح بــه‌کار رفتــه اســت. در توضیــح ایــن ریشــه آمــده اســت: »رشََــدَ 
ــید« نامیــده  ــداً«؛ یعنــی بــه راه درســت دســت یافــت و از همیــن‌رو، شــخص هدایت‌یافتــه »رشَِ ــدُ رشُْ یرَشُْ
می‌شــود. مفهــوم »رشُْــد« در تقابــل بــا »غَــیّ« و »ضَــال« قــرار دارد و نقیــض گمراهــی دانســته شــده اســت 

)زبیــدی، بی‌تــا، ذیــل مــاده‌ی »رشــد«؛ فراهیــدی، ۱۴۱۴، ج ۶، ص ۲۴۳(.
راغــب اصفهانــی بــا تأکیــد بــر کاربــرد قرآنــی، »رشــد« را خــاف »غــی« می‌دانــد و آیاتــی چــون »لَعَلَّهُــمْ 
یرشُْــدُونَ« )بقــره: ۱۸۶( و »قَــدْ تبََیــنَ الرُّشْــدُ مِــنَ الْغَــی« )هــان: ۲۵۶( را شــاهد ایــن تقابــل معرفــی می‌کنــد 

)راغب اصفهانــی، ۱۴۱۲، ص ۳۵۵(.
در برخــی منابــع لغــوی، »رشــد« بــه معنــای ارشــاد و جهت‌دهــی آگاهانــه نیــز اســتعمال شــده اســت، 
چنان‌کــه ارشــاد بــه معنــای هدایــت هدفمنــد به‌ســوی امــر مطلــوب دانســته شــده اســت )فرهنــگ أبجــدی 
عربی_فارســی، ۱۳۷۱، ص ۴۴(. شــیخ طوســی نیــز هدایــت را »دلالــت بــه طریــق رشــد« تعریــف می‌کنــد کــه 
ناظــر بــه رســاندن مخاطــب بــه مســیر صــواب اســت )طوســی، ۱۴۰۹، ج ۱، ص ۴۱(. بــر اســاس ایــن، ارشــاد 
در معنــای لغــوی، کنشــی فعــال، آگاهانــه و غایت‌منــد اســت کــه مخاطــب را از غــیّ بــه صــواب هدایــت 

می‌کنــد.
در اصطــاح فقهــی و تربیتــی، »ارشــاد« بــه وظیفــه‌ی شرعــی آگاه‌ســازی و تعلیــم جاهــل نســبت بــه 
حکــم شرعــی یــا موضــوع آن اطــاق می‌شــود )امــام خمینــی، ۱۴۰۸، ج ۱، ص ۴۶۶؛ اعرافــی، ۱۳۹۲، ج ۲، ص 
۲۱۳(. فقهــا تصریــح کرده‌انــد کــه مقصــود از ارشــاد بیــان حکــم بــرای جاهــل اســت و بــر عالـِـم واجب اســت 

مســائل دینــی مــورد ابتــای او را تبییــن کنــد )مصطفــوی، ۱۴۲۸، ص ۳۴(.
هرچنــد در متــون دینــی اولیــه، واژه‌ی »ارشــاد« کمــر به‌صــورت صریــح بــه‌کار رفتــه اســت و مفاهیمــی 
ــل عناوینــی  ــا ذی ــن معن ــم« رواج بیشــری داشــته‌اند؛ امــا در فقــه، همی ــغ« و »تعلی ــد »إعــام«، »تبلی مانن
ماننــد »وجــوب إعــام الجاهــل علــی العــالم« صورت‌بنــدی شــده و ناظــر بــه مســئولیت معرفتــی و اخلاقــی 

عــالم در قبــال جاهــل اســت )خویــی، ۱۴۱۷، ج ۱، ص ۲۹۹؛ نجفــی، 1404، ج ۲۱، ص ۳۹۸(.
ــدی  ــه فراین ــی نیســت، بلک ــانی خنث ــی صرف اطلاع‌رس ــی فقهی_تربیت ــاد در تلق ــن، ارش ــاس ای ــر اس ب
ــت آن جــران خــأ دانشــی، امــکان انتخــاب  ــه غای ــه و کرامت‌محــور اســت ک ــیِ حکیمان آموزشــی و تربیت
آگاهانــه و اصــاح فــرد و جامعــه اســت. در مقابــل، »امربه‌معــروف و نهــی از منکــر« ناظــر بــه اصــاح رفتــار 
آگاهانــه و تــرک عمــدی تکلیــف اســت؛ ازایــن‌رو، مربــی مکلــف اســت پیــش از اقــدام، میــان جهــل و تعمــد 
تفکیــک قائــل شــود؛ زیــرا خلــط ایــن دو، افــزون بــر ناســازگاری فقهــی، پیامدهــای تربیتــی نامطلوبــی دارد 

)امــام خمینــی، ۱۴۰۸، ج ۱، ص ۴۶۶(.
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2-2- مفهوم‌شناسی »جاهل«
واژه‌ی »جاهــل« اســم فاعــل از ریشــه‌ی »ج ه ل« اســت کــه در منابــع لغــوی، دلالتــی ژرف‌تــر از ناآگاهی 
ــلُ:  ــمِ« و »الجَهْ ــدُّ العِلْ ــلُ: ضِ ــد: »الجَهْ ــر می‌کن ــل« ذک ــرای »جه ــی ب ــای اصل ــارس دو معن صرف دارد. ابن‌ف
« )ابن‌فــارس، بی‌تــا، ج ۱، ص ۴۸۲(. ایــن دو معنــا نشــان‌دهنده‌ی دو بعُــد معرفتــی  ــنِّ ــفَهُ وَ حَدَاثـَـةُ السِّ السَّ

و رفتــاری جهــل اســت؛ یعنــی هــم نداشــن دانــش و هــم نوعــی ســبک‌سری و ناپختگــی در رفتــار.
ابن‌منظــور در لســان العــرب، بــه نقــل از الصحــاح الجوهــری، جاهــل را در برابــر عــالم قــرار می‌دهــد و 
او را کســی می‌دانــد کــه عملــی انجــام دهــد کــه شایســته‌ی او نیســت )ابن‌منظــور، بی‌تــا، ج ۱۱، ص ۱۰۸(. 
ایــن تعریــف بعُــد اخلاقــی و عملــی جهــل را برجســته می‌ســازد؛ همچنیــن راغــب اصفهانــی در المفــردات، 
ــاور قطعــیِ نادرســت و مخالــف واقــع  ــز قائــل می‌شــود و جهــل را ب ــم« تمای ــان »جهــل« و »عــدم العل می
می‌دانــد، درحالی‌کــه »عــدم العلــم« صرف نداشــن آگاهــی یــا حالــت تردیــد اســت )راغــب اصفهانــی، ذیــل 

مــاده‌ی »جهــل«(.
در منظومــه‌ی فقهــی، »جاهــل« بــه کســی اطــاق می‌شــود کــه نســبت بــه حکــم شرعــی )ماننــد وجــوب 
نمــاز یــا حرمــت شراب( یــا نســبت بــه موضــوع آن )ماننــد تشــخیص مصــداق حــرام از حــال( آگاهــی نــدارد 
)انصــاری، 1419، ج ۲، ص ۱۰۵؛ اعرافــی، 1396، ج ۲، ص ۲۴۵(. ایــن ناآگاهــی می‌توانــد بــه تــرک واجــب یــا 

ارتــکاب حــرام بینجامــد، بی‌آنکــه الزامــاً قصــد تقصیــر یــا مخالفــت عمــدی در کار باشــد.
از دیــدگاه تربیتــی نیــز، جاهــل همــواره بــدون داده‌هــای علمــی نیســت. چه‌بســا فــرد اطلاعاتــی دارد؛ 
ــز حــق از باطــل بی‌بهــره اســت )مطهــری، 1386، ج  ــه و قــدرت تمی ــل واقع‌بینان ــح، تحلی ــا از درک صحی ام
۲۲، ص ۶۹۵(. بــر اســاس ایــن، در اخــاق تربیتــی، »جاهــل« در برابــر »عاقــل« قــرار می‌گیــرد، نــه صرفــاً در 
برابــر »عــالم«؛ زیــرا کســی کــه تــوان مهــار نفــس و پذیــرش راهنمایــی را نــدارد، هرچنــد دانســته‌های فــراوان 
داشــته باشــد، همچنــان در دایــره‌ی جهــل قــرار می‌گیــرد. امیرالمؤمنیــن علــی)ع( می‌فرمایــد: »نــادان کســی 
اســت کــه خــود را دانــا شــارد و بــه رأی خویــش بســنده کنــد… و حــق را انــکار کنــد« )ابن‌شــعبه حرانــی، 

1404، ج ۱، ص ۱۱۹(.
بــر اســاس ایــن، قاعــده‌ی »ارشــاد جاهــل« ناظــر بــه وجــوب راهنمایــی چنیــن فــردی اســت؛ وجوبــی 
بــا ماهیــت تربیتــی کــه معطــوف بــه پیشــگیری از تــداوم جهــل، انحــراف فــردی و آســیب اجتماعــی اســت.

3- مستندات قرآنی و روایی الگو
3-1- مستندات قرآنی قاعده‌ی ارشاد جاهل

قــرآن کریــم به‌عنــوان بنیادی‌تریــن منبــع فقــه و تربیــت اســامی، بــا نگاهــی منظومــه‌ای بــر هدایــت، 
آگاه‌ســازی و رفــع جهــل تأکیــد دارد. برخــاف تلقی‌هــای تقلیل‌گرایانــه کــه آیــات را صرفــاً در ســطح احــکام 
ــی و  ــی، اجتماع ــی، اخلاق ــات معرفت ــه‌ای از الزام ــرآن مجموع ــد، ق ــیر می‌کنن ــی تفس ــای جزئ ــا توصیه‌ه ی
ــاد  ــی »ارش ــده‌ی فقهی_تربیت ــای قاع ــر، بنیان‌ه ــا یکدیگ ــل ب ــه در تعام ــه می‌دهــد ک ــناختی را ارائ روش‌ش
جاهــل« را شــکل می‌دهنــد. آیــات زیــر مســتندات محــوری ایــن قاعده‌انــد و هــر یــک ناظــر بــر بخشــی از 
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الگــوی تفکیکی_فراینــدی پژوهــش حــاضر اســت:
۱. آیــه‌ی نفــر: »فَلَــوْلََا نفََــرَ…« )توبــه: ۱۲۲(. ایــن آیــه افــزون بــر تأکیــد بــر ضرورت تفقّــه، بــر بازگشــت 
عالمــان و ایفــای نقــش آگاه‌ســازانه آنــان دلالــت دارد و نشــان می‌دهــد، علمــی کــه بــه انتقــال و آگاه‌ســازی 
نینجامــد، ناقــص اســت. ایــن معنــا بــا قاعــده‌ی فقهــی »وجــوب اعــام جاهل« همســو اســت )نجفــی، 1404، 
ج ۲۱، ص ۳۹۸؛ خویــی، ۱۴۱۷، ج ۱، ص ۲۹۹( و در منطــق تربیتــی، ناظــر بــه مرحلــه‌ی نخســت ارشــاد، یعنــی 

تأمیــن علــم معتــر و قابــل اتــکا بــرای مخاطــب اســت )طرقــی و ابراهیمــی، ۱۳۹۷، ص ۴۳(.
۲. آیــه‌ی ســؤال از اهــل ذکــر: »فَاسْــألَوُا أهَْــلَ الذِّکــرِ…« )نحــل: ۴۳؛ انبیــاء: ۷(. ایــن آیــه اصــل رجــوع 
جاهــل بــه عــالم را تثبیــت می‌کنــد و فراتــر از مفهــوم محــدود تقلیــد فقهــی، ســامان‌دهی رابطــه‌ی معرفتــی 
در جامعــه دینــی را ترســیم می‌ســازد. مطابــق ایــن آیــه، رفــع جهــل امــری تعاملــی و عقلایــی اســت؛ امــری 

کــه بنــای عقــا نیــز آن را ضرورتــی عقلایی_اجتماعــی می‌دانــد )علیدوســت و شــیرازی، ۱۳۹۵، ص ۱۱۲(.
۳. آیــه‌ی حرمــت کتــان علــم: »إنَِّ الَّذِیــنَ یکتُمُــونَ…« )بقــره: ۱۵۹؛ نســاء: ۳۷(. در ایــن آیــات، کتــان 
علــم به‌عنــوان مانعــی جــدی در مســیر هدایــت عمومــی معرفــی شــده اســت و از ایــن رهگــذر، پشــتوانه‌ای 
قرآنــی بــرای الــزام اخلاقــی و مســئولیت معرفتــی عالـِـم در ایفــای نقــش ارشــادی فراهــم می‌آیــد )اعرافــی، 
ــی  ــردی تلق ــه‌ای ف ــا توصی ــتحب ی ــی مس ــاً عمل ــل صرف ــاد جاه ــب، ارش ــن ترتی ۱۳۹۲، ج ۲، ص ۲۱۳(. بدی

نمی‌گــردد، بلکــه بخشــی از مســئولیت اجتماعــی علــم به‌شــار مــی‌رود.
ــرِِّ وَالتَّقْــوَی« )مائــده: ۲(. ایــن آیــه ارشــاد جاهــل  ــی الْ ــوا عَلَ ۴. آیــه‌ی تعــاون بــر بــرّ و تقــوا: »وَتعََاوَنُ
را در چارچــوب مســئولیت اجتماعــی و جمعــی تبییــن می‌کنــد و نشــان می‌دهــد، آگاه‌ســازی دینــی امــری 
فردمحــور و پراکنــده نیســت، بلکــه مســئولیتی توزیعــی میــان افــراد، نهادهــا و ســاختارهای تربیتــی جامعــه 

اســامی اســت )طرقــی، ۱۳۹۷، ص ۴۹؛ یعقوبــی و همــکاران، ۱۳۹۲، ص ۳۸(.
ــةٌ…« )آل‌عمــران: ۱۰۴(. مفــاد ایــن آیــه بــا دقــت مفهومــی،  نکــمْ أمَُّ ۵. آیــه‌ی امربه‌معــروف: »وَلْتَکــن مِّ
بــر تقــدم ارشــاد جاهــل بــر امربه‌معــروف و نهــی از منکــر دلالــت دارد؛ زیــرا امــر و نهــی ناظــر بــه تــرک 
ــوی، ۱۴۲۸،  ــی اســت )مصطف ــم و آگاه ــود عل ــر نب ــر ب ــاد ناظ ــه ارش ــف اســت، درحالی‌ک ــه‌ی تکلی آگاهان
ــل  ــا جه ــه ب ــزام‌آور در مواجه ــای ال ــم نادرســت روش‌ه ــه تعمی ــوزه ب ــن دو ح ــط ای ــن‌رو، خل ص ۳۴(؛ ازای

می‌انجامــد.
۶. آیــه‌ی روش‌شناســی ارشــاد: »ادعُْ إلَِــی سَــبِیلِ رَبِّــک…« )نحــل: ۱۲۵(. ایــن آیــه بــا ترســیم ســه‌گانه‌ی 
»حکمــت«، »موعظــه‌ی حســنه« و »جــدال احســن«، مرحله‌منــدی هدایــت را آشــکار می‌ســازد، به‌گونــه‌ای 
کــه اقنــاع عقلانــی، انگیــزش عاطفــی و مواجهــه‌ی اســتدلالی بــا تعارضــات فکــری، هریــک در جــای خــود 
ــدی  ــوی تفکیکی_فراین ــی الگ ــای اصل ــاختار مبن ــن س ــی، ۱۳۹۲، ج ۲، ص ۲۴۵(. همی ــد )اعراف ــا می‌یاب معن

پژوهــش حــاضر را تشــکیل می‌دهــد.
برآینــد ایــن شــش آیــه نشــان می‌دهــد، قــرآن کریــم قاعــده‌ی »ارشــاد جاهــل« را فراتــر از تکلیــف فــردی، 
به‌مثابــه نظامــی تربیتــی و اجتماعــی ترســیم کــرده اســت. از آیــه‌ی »نفــر« تــا »ادعُ إلــی ســبیل ربـّـک«، رونــد 
هدایــت بــا »تولیــد علــم« آغــاز و بــه »انتقــال معرفــت« و ســپس »اقنــاع و تثبیــت« می‌رســد. ایــن ترتیــب 
ــت  ــرای صیان ــه راهــردی ب ــم صرف ب ــه ارشــاد را از تعلی ــدی ارشــاد اســت ک ــای الگــوی تفکیکی_فراین مبن
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هدایــت جمعــی ارتقــا می‌دهــد.

3-2- مستندات روایی قاعده‌ی ارشاد جاهل
روایــات معصومــان)ع( قاعــده‌ی »ارشــاد جاهــل« را از یــک اصــل نظــری بــه الگویــی اخلاقــی و 

می‌کننــد. تکمیــل  را  تفکیکی_فراینــدی  الگــوی  ســطوح  و  می‌دهنــد  ارتقــا  مســئولیت‌محور 
ــن)ع(  ــار امیرالمؤمنی ــهُ…« و گفت ــمٍ فکَتمََ ــنْ عِلْ ــئِلَ عَ ــنْ سُ ــد »مَ ــی مانن ــم: روایات ــان عل ــم کت 1. تحری
ــزام‌آور اســت، نــه صرفــاً فضیلتــی اخلاقــی )حــر  ــاره‌ی حــق تعلیــم نشــان می‌دهــد، ارشــاد تکلیفــی ال درب

عاملــی، ۱۴۰۹، ج ۱۸، ص ۶۳؛ ســید رضــی، ۱۴۱۴، ج ۱، ص ۵۸۹؛ نجفــی، 1404، ج ۲۱، ص ۳۹۸(.
2. پیونــد علــم، عمــل و تعلیــم: احادیثــی چــون »زَکاةُ العِْلْــمِ نَــرْهُُ« بیان‌کننــده‌ی آن اســت کــه نــر 

دانــش و ارشــاد دیگــران مقتضــای ذاتــی علــم و شرط کــال آن اســت )آمــدی، ۱۴۱۰، ج ۱، ص ۳۹۱(.
3. بُعــد اخلاقــی روش: ســفارش بــه گفتــار کریمانــه در روایاتــی نظیــر »قوُلـُـوا للِنَّــاسِ أحَْسَــنَ…«، بــر این 

دلالــت دارد کــه ارشــاد رفتــاری اخلاق‌مــدار و کرامت‌محــور اســت )طبرســی، ۱۴۲۳، ج ۱، ص ۱۷۹(.
ــراف  ــه انح ــت ب ــل را همســنگ رضای ــر جه ــه در براب ــات ســکوت آگاهان ــکوت: روای ــای س 4. پیامده

می‌داننــد و بــر ضرورت مداخلــه‌ی ارشــادی تأکیــد می‌کننــد )حــر عاملــی، ۱۴۰۹، ج ۱۶، ص ۱۲۰(.
5. ســیره‌ی عملــی: روایــت آمــوزش وضــو از ســوی امــام حســن و امــام حســین)ع( و مناظــرات علمــی امام 

رضــا)ع(، نمونه‌هایــی عینــی از ارشــاد عقلانــی، اخلاقــی و مرجعیت‌محورانــد.
درمجمــوع، ایــن شــواهد ارشــاد جاهــل را امــری علم‌محــور، اخلاق‌مــدار و روش‌منــد تثبیــت می‌کننــد و 

پشــتوانه‌ی روایــی بــرای الگــوی پیشــنهادی پژوهــش فراهــم می‌ســازند.

3-3- مستندات عقلی و سیره‌ی عقلا
قاعــده‌ی ارشــاد جاهــل، افــزون بــر ادلــه‌ی نقلــی، از پشــتوانه‌ای اســتوار در حکــم عقــل و ســیره‌ی عقــا 
برخــوردار اســت. عقــل ســلیم بــر پایــه‌ی قاعــده‌ی دفــع ضرر، هــر جــا جهــل فــردی یــا اجتماعــی منشــأ زیــان 
ــار می‌شــارد؛  ــه را نوعــی مشــارکت در پیامدهــای زیان‌ب ــد و ســکوت آگاهان باشــد، رفــع آن را لازم می‌دان
نکتــه‌ای کــه در مبانــی تفســیری و اخــاق اجتماعــی نیــز مــورد تأکیــد قــرار گرفتــه اســت )طباطبایــی، ۱۴۱۷، 

ج ۶، ص ۱۵۹؛ مطهــری، ۱۳۹۱، ج ۱، ص ۲۳۴(.
ــده‌ای  ــالم قاع ــه ع ــوه دارد. رجــوع جاهــل ب ــز به‌روشــنی جل ــا نی ــیره‌ی مســتمر عق ــم در س ــن حک ای
عمومــی و فرادینــی اســت کــه اختــال آن بــه تزلــزل نظــم اجتماعــی می‌انجامــد )خویــی، ۱۴۱۷، ج ۲، ص ۳۵؛ 
علامــه حلــی، ۱۴۱۳، ج ۱، ص ۱۲(. ایــن ســیره بــر ســه مبنــا اســتوار اســت: گرایــش فطــری انســان بــه خــروج 
از ناآگاهــی، ضرورت‌هــای تصمیم‌گیــری عقلایــی در جامعــه و اعتــاد عقلایــی بــه خــر ثقــه کــه شــارع نیــز 
آن را امضــا کــرده اســت )عراقــی، ۱۴۱۶، ج ۴، ص ۲۴۱؛ منتظــری، ۱۴۰۹، ج ۲، ص ۸۶–۸۷؛ شــهید صــدر، ۱۴۰۵، 

ص ۱۰۲ و ۱۱۸(.
شــارع مقــدس نه‌تنهــا ایــن ســیره را رد نکــرده، بلکــه بــا ارجــاع مــردم بــه فقهــای موثــق، آن را تقویــت 
ــی  ــوع عقلای ــان رج ــز می ــال، تمای ــی، ۱۴۱۶، ص ۱۰(. بااین‌ح ــی، ۱۴۱۵، ص ۱۳۵؛ نجاش ــت )طوس ــوده اس نم
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مبتنــی بــر وثــوق و تقلیــد تعبّــدیِ الــزام‌آور لازم اســت )انصــاری، ۱۴۱۵، ص ۲۶۱؛ خویــی، ۱۴۱۰، ص ۱۲۶(. 
برآینــد ایــن تحلیــل ارشــاد جاهــل را ضرورتــی عقلانــی، اخلاقی و تربیتــی برای صیانــت از عقلانیــت اجتماعی 

ــد. ــی می‌کن معرف

4- اصول بنیادین الگوی تفکیکی و فرایندی
4-1- اصل تفکیک نوع جهل )قاصر/مقصر( و تناسب‌گرایی در مسئولیت تربیتی

اصــل تفکیــک نــوع جهــل و تناســب‌گرایی ســنگ بنــای الگــوی تفکیکی_فراینــدی ارشــاد تربیتــی اســت. 
ایــن اصــل بــا تمایــز میــان جهــل قــاصر )نبــود امــکان دسترســی بــه معرفــت( و جهــل مقــر )تقصیــر در 
تــرک آگاهــی(، نــوع و ســطح مداخلــه‌ی تربیتــی را به‌گونــه‌ای متناســب ســامان می‌دهــد. در جهــل قــاصر، 
ــده و  ــاصر بازدارن ــر، عن ــل مق ــه در جه ــت، درحالی‌ک ــتوار اس ــت اس ــم و حمای ــر تعلی ــت ب ــق تربی منط

ــوند. ــت وارد می‌ش ــد تربی ــز در فراین ــئولیت‌آفرین نی مس
ایــن تمایــز رکنــی عقلانــی و فقهــی در تبییــن مســئولیت تربیتــی اســت و مــرزی روشــن میــان ارشــاد 
جاهــل )رفــع ناآگاهــی( و امربه‌معــروف )تصحیــح رفتــار آگاهانــه( ترســیم می‌کنــد. فقهــا تصریــح کرده‌انــد 
کــه در جهــل واقعــی، انتقــال مســئولیت از عــالم بــه جاهــل پیــش از تحقــق ارشــاد، بــدون مبنــای شرعــی 
اســت. افــزون بــر مبانــی فقهــی، عقــل اجتماعــی پشــتوانه‌ی ایــن تفکیــک اســت کــه مســئولیت را متناســب 

بــا ســطح آگاهــی و امــکان انتخــاب افــراد تنظیــم می‌کنــد.
ــد و  ــری می‌نمای ــات جلوگی ــت الزام ــم نادرس ــب‌گرایی از تعمی ــک و تناس ــل تفکی ــن، اص ــاس ای ــر اس ب
بســری بــرای طراحــی مســیرهای متفــاوت ارشــاد، از آمــوزش تدریجــی تــا هشــدار اخلاقــی فراهــم می‌ســازد. 

بدین‌گونــه، نســبتی ســنجیده میــان الــزام فقهــی و مصلحــت تربیتــی برقــرار می‌شــود.

4-1-1- مبنای الهی و هستی‌شناختی تفکیک جهل
تفکیــک جهــل و تناسب‌بخشــی مســئولیت تربیتــی در منطــق ربوبیــت الهــی ریشــه دارد؛ منطقــی کــه 
هدایــت را فراینــدی تدریجــی و متناســب بــا ظرفیــت ادراکــی انســان می‌دانــد. تفــاوت در شــیوه‌های ارشــاد 
برخاســته از تفــاوت واقعــی در وضعیــت معرفتــی و ارادی افــراد اســت؛ ازایــن‌رو، اعــال الگویــی واحــد بــر 

همــگان بــا ســنت هدایــت الهــی ناســازگار اســت.
آیــه‌ی »ادُعُْ إلَِــی سَــبِیلِ رَبِّــک بِالْحِکمَــةِ وَالْمَوْعِظَــةِ الْحَسَــنَةِ وَجَادِلْهُــم بِالَّتِی هِیَ أحَْسَــنُ« )نحــل: ۱۲۵(، 
مبنــای قرآنــی ایــن رویکــرد به‌شــار می‌آیــد. نســبت »ســبیل« بــه »رب« ارشــاد را اســتمرار هدایــت ربوبــی 
ــل  ــوع جه ــی و ن ــزان آمادگ ــم، می ــاوت در ســطح فه ــه تف ــا ناظــر ب ــوع ســه‌گانه‌ی روش‌ه ــد و تن می‌نمایان

مخاطــب اســت؛ ازایــن‌رو، ارشــاد کنشــی تشــخیصی و موقعیت‌محــور تلقــی می‌شــود.
تحلیل‌هــای تفســیری نیــز بــر لــزوم تناســب روش بــا ســطح عقلانــی و روانــی مخاطــب تصریــح دارنــد 
و هدایــت را جلــوه‌ای از ربوبیــت تدریجــی می‌داننــد )مــکارم شــیرازی، ۱۳۷۴، ج ۱۱، ص ۴۳۲؛ طباطبایــی، 
۱۳۷۴، ج ۱۲، ص ۳۷۸(. بــر پایــه‌ی همیــن منطــق، مســئولیت مربــی مطلــق و یکســان نیســت، بلکــه تابــع 
تشــخیص نــوع جهــل، میــزان آگاهــی پیشــین و امــکان اثرگــذاری اســت؛ نکتــه‌ای کــه در فقــه امامیــه نیــز 
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پذیرفته‌شــده و بــه تفــاوت روش در جهــل قــاصر و مقــر انجامیــده اســت )طوســی، ۱۴۰۹، ج ۶، ص ۴۲۰؛ 
ــی، ۱۴۰۴، ج ۲۱، ص ۲۹۵(. نجف

ــةٌ یدْعُــونَ إلَِــی  قــرآن بــا آیاتــی ماننــد »وَتعََاوَنـُـوا عَلَــی الْــرِِّ وَالتَّقْــوَی« )مائــده: ۲( و »وَلْتَکــنْ مِنْکــمْ أمَُّ
الْخَیــرِ« )آل‌عمــران: ۱۰۴(، ارشــاد را مســئولیتی اجتماعــی معرفــی می‌کنــد. در ایــن چارچــوب، تمایــز »ارشــاد 
جاهــل« از »امربه‌معــروف« روشــن می‌گــردد و خلــط میــان آن دو بــه تعمیــم نادرســت روش‌هــای الــزام‌آور 

در برابــر جهــل قــاصر می‌انجامــد )امیدی‌فــرد و پیــل‌ور، ۱۳۹۶، ص ۴۹۲(.
برآینــد ایــن تحلیــل آن اســت کــه تفکیــک نــوع جهــل، بــا اتــکا بــر مبنــای الهــی هدایــت، چارچوبــی 

ــازد. ــم می‌س ــی فراه ــئولیت‌های تربیت ــم مس ــرای تنظی ــد ب نظام‌من

4-1-2- مسئولیت مربی در پرتو تفکیک نوع جهل
ــم  ــل تنظی ــوع جه ــه‌ی ن ــر پای ــاآگاه ب ــی ن ــال مترب ــی در قب ــت اســامی، مســئولیت مرب در نظــام تربی
می‌شــود. قاعــده‌ی »ارشــاد جاهــل« بــا تفکیــک میــان جهــل قاصر )ناشــی از دسترســی نداشــن یــا محدودیت 
معرفتــی( و جهــل مقــر )ناشــی از تقصیــر در کســب آگاهــی(، توزیــع مســئولیت را از حالــت کلــی بــه 
الگویــی تشــخیص‌محور ارتقــا می‌دهــد )نجفــی، ۱۴۰۴، ج ۱، ص ۲۹۵؛ انصــاری، ۱۴۱۹، ج ۲، ص ۳۷۴_۳۷۹(. 
ایــن تمایــز آثــار تربیتــی مســتقیمی دارد؛ زیــرا اقــدام ارشــادیِ بــدون تشــخیص می‌توانــد بــه مقاومــت روانــی 

یــا تثبیــت جهــل بینجامــد.
ازایــن‌رو، ارشــاد صرفِ انتقــال دانــش نیســت، بلکــه معیــاری بــرای تعییــن میــزان الــزام و کیفیــت مداخله 
به‌شــار می‌آیــد و مســتلزم ارزیابــی وضعیــت متربــی اســت؛ ارزیابــی‌ای کــه تحقــق »حکمــت« تربیتــی را 
ممکــن می‌ســازد )طباطبایــی، ۱۳۷۴، ج ۱۲، ص ۲۵۶(. در جهــل قــاصر، مســئولیت ارشــاد ماهیتــی ایجابــی و 
الــزام‌آور دارد و تــرک آن بــه تــداوم ناآگاهــی منجــر می‌شــود؛ ازایــن‌رو، روش‌هــا بایــد بــر آمــوزش تدریجــی، 
اقنــاع عقلانــی و حفــظ کرامــت متربــی اســتوار باشــند )انصــاری، ۱۳۸۱، ج ۱، ص ۱۲۵؛ شــهید ثانــی، ۱۴۱۳، 

ج ۱، ص ۳۶۵(.
در مقابــل، در جهــل مقــر، دامنــه‌ی مســئولیت الــزام‌آور مربــی کاهــش می‌یابــد. هرچنــد اصــل ارشــاد 
ــی  ــرش مترب ــی از پذی ــق حداقل ــذاری و تحق ــکان اثرگ ــه ام ــوط ب ــزام‌آور آن من ــوظ اســت، اســتمرار ال محف
اســت؛ ملاحظــه‌ای کــه از تحمیــل یــا رویکــرد کنترل‌محــور جلوگیــری می‌کنــد )نجفــی، ۱۴۰۴، ج ۱، ص ۲۹۵(. 
برآینــد ایــن تحلیــل آن اســت کــه تفکیــک جهــل قــاصر و مقــر مــرزی روشــن میــان ارشــاد و الــزام رفتــاری 
ترســیم می‌کنــد، از تعمیم‌هــای ناعادلانــه پیشــگیری می‌نمایــد و قاعــده‌ی »ارشــاد جاهــل« را بــه چارچوبــی 

تشــخیص‌محور بــرای توزیــع عقلانــی مســئولیت تربیتــی تبدیــل می‌ســازد.

4-1-3- مسئولیت متربی در پرتو تفکیک نوع جهل
قاعــده‌ی »ارشــاد جاهــل« در تربیــت اســامی، رابطــه‌ای دوســویه میــان عــالم و جاهــل ســامان می‌دهــد 
ــن اصــل در  ــرد. ای ــی را در برمی‌گی ــم مترب کــه هــم تکلیــف آگاهی‌بخشــی عــالم و هــم تکلیــف طلــب عل
ــمِ فرَِیضَــةٌ«  ــبُ العِْلْ کــرِ« )نحــل: ۴۳؛ انبیــاء: ۷( و حدیــث »طلََ آموزه‌هایــی چــون آیــه‌ی »فَاسْــئَلوُا أهَْــلَ الذِّ
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ــان  ــر تعامــل مســئولانه می ریشــه دارد )کلینــی، ۱۴۰۷، ج ۱، ص ۳۰؛ حــر عاملــی، ۱۴۰۹، ج ۱۸، ص ۱۳( و ب
ــه پذیــرش مســئولیت از ســوی  ــوط ب ــه‌ای کــه فعلیــت هدایــت من ــد؛ به‌گون ــد می‌کن ــی تأکی ــی و مترب مرب

ــی، ۱۴۱۷، ج ۱۲، ص ۲۵۶(. ــی اســت )طباطبای مترب
نقطــه‌ی عطــف در ایــن قاعــده تفکیــک میــان جهــل قــاصر )ناشــی از امــکان نداشــن یــا محدودیــت 
معرفتــی( و جهــل مقــر )تــرک آگاهانــه‌ی طلــب علــم( اســت؛ تمایــزی کــه معیــار تشــخیص اســتحقاق الــزام 
ــل  ــی، ۱۳۷۱، ج ۱، ص ۱۲۳(. در جه ــاری، ۱۴۱۹، ج ۲، ص ۳۷۴_۳۷۹؛ نراق ــد )انص ــار می‌آی ــذه به‌ش و مؤاخ
قــاصر، مســئولیت هدایــت ماهیتــی ایجابــی دارد و بــر عهده‌ی مربــی اســت )نجفــی، ۱۴۰۴، ج ۲۱، ص ۲۹۵(؛ 
امــا در جهــل مقــر، مســئولیت فــردی متربــی برجســته می‌شــود و اســتمرار ناآگاهــی صــورت تخلــف شرعی 

می‌یابــد )امــام خمینــی، ۱۴۰۳، ج ۱، ص ۱۲؛ شــهید ثانــی، ۱۴۱۳، ج ۱، ص ۸۹(.
ــع  ــم، من ــب عل ــل اســت: وجــوب طل ــی در ســه ســطح قابل‌تحلی ــز، مســئولیت مترب ــن تمای ــو ای در پرت
اســتمرار در جهــل مقــر و مشــارکت در کاهــش نادانــی دیگــران؛ امــری کــه قاعــده‌ی ارشــاد را از رابطــه‌ای 
ــری، ۱۳۷۷، ج ۲۲، ص  ــد )مطه ــا می‌ده ــی ارتق ــردی و اجتماع ــئولیت‌های ف ــبکه‌ای از مس ــه ش ــه ب دوطرف
۶۹۵؛ یعقوبــی و همــکاران، ۱۳۹۲، ص ۵۰_۵۳(. ایــن تفکیــک جهــت و شــدت مداخلــه‌ی تربیتــی را تعییــن 
می‌کنــد، به‌گونــه‌ای کــه جاهــل قــاصر نیازمنــد آمــوزش تدریجــی و اقناعــی و جاهــل مقــر نیازمنــد تذکــر و 
مسئولیت‌ســازی اخلاقــی اســت )اعرافــی، ۱۳۹۶، ج ۲، ص ۲۴۵(. اقــدام ارشــادی بــدون تشــخیص نــوع جهــل 

می‌توانــد بــه مقاومــت شــناختی یــا تثبیــت ناآگاهــی بینجامــد )طباطبایــی، ۱۳۷۴، ج ۱۲، ص ۲۵۶(.
رعایــت ایــن اصــل ســه پیامــد بنیادیــن دارد: پیشــگیری از آســیب تربیتــی، افزایش اثربخشــی به‌واســطه‌ی 
تناســب روش بــا وضعیــت متربــی و شــکل‌گیری رابطــه‌ای عادلانــه و کرامت‌محــور کــه پایــداری هدایــت و 
اســتمرار تأثیــر تربیتــی را تضمیــن می‌کنــد، چنان‌کــه در ســیره‌ی معصومــان)ع(، مــدارا و احــرام پایــه‌ی اصلــی 

هدایــت معرفــی شــده اســت.

4-2- اصل تدریج و مرحله‌مندی در فرایند ارشاد
ــرآن،  ــتوار در ق ــی، از پشــتوانه‌ای اس ــی از ارکان اساســی در مســئولیت مرب ــوان یک ــج به‌عن اصــل تدری
ــی مُکــثٍ«  ــاسِ عَلَ ــی النَّ ــاهُ لِتَقْــرَأهَُ عَلَ ــا فَرقَْنَ ســنت و مبانــی فقهی_عقلــی برخــوردار اســت. آیــه‌ی »وَقُرآْنً
)اسراء: ۱۰۶(، به‌روشــنی بــر حکمــت نــزول تدریجــی قــرآن و ســازگاری هدایــت الهــی بــا ظرفیــت ادراکــی 
و روانــی انســان دلالــت دارد؛ امــری کــه بــه تعبیــر مفــران، ناظــر بــه اصــل تناســب میــان پیــام و تــوان 

ــیرازی، ۱۳۷۴، ج ۱۲، ص ۱۵۴(. ــکارم ش ــی، ۱۴۱۷، ج ۱۳، ص ۲۵۶؛ م ــت )طباطبای ــب اس ــت مخاط دریاف
ســیره‌ی معصومــان)ع( نیــز مؤیــد همیــن منطــق تربیتــی اســت؛ ازجملــه توصیــه‌ی امــام صــادق)ع( بــه 
آغــاز آمــوزش نمــاز از پنج‌ســالگی )حــر عاملــی، ۱۴۰۹، ج ۳، ص ۱۲( و هشــدار امیرالمؤمنیــن)ع( نســبت بــه 
شــتاب‌زدگی در تعلیــم پیــش از فرارســیدن زمــان مناســب )شریف‌الرضــی، ۱۴۱۴، ص ۴۳۳(. در تحلیل‌هــای 
تربیتــی معــاصر نیــز، تدریــج شرط عقلایــی اثرگــذاری و ســازوکاری پیشــگیرانه در برابــر پیامدهــای معکــوس 

آمــوزش شــتاب‌زده معرفــی شــده اســت )مطهــری، ۱۳۹۷، ص ۸۵؛ مصبــاح یــزدی، ۱۳۹۲، ص ۱۲۰(.
بــر اســاس ایــن، در چارچــوب قاعــده‌ی »ارشــاد جاهــل«، مربــی مکلــف اســت انتقــال معــارف دینــی 
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ــد  ــی، به‌صــورت پیوســته و مرحله‌من ــت ادراکــی مترب ــی و ظرفی ــم، آمادگــی روان ــا ســطح فه را متناســب ب
ســامان دهــد. ایــن رویکــرد زمینــه‌ی تحقــق پذیــرش آگاهانــه و التــزام پایــدار را فراهــم می‌ســازد و از تحمیــل 
ــت اصــل  ــکاران، ۱۳۹۲، ص ۵۲(. رعای ــی و هم ــد )یعقوب ــری می‌کن ــه جلوگی ــزام غیرحکیمان ــتاب‌زده و ال ش
تدریــج به‌ویــژه در مواجهــه بــا جاهــل قــاصر، شرط عقلایــی و شرعــی ارشــاد مؤثــر اســت و بی‌توجهــی بــه 

آن می‌توانــد مصــداق اختــال در حکمــت تربیتــی قاعــده‌ی ارشــاد جاهــل تلقــی شــود.

4-3- اصل تعامل و مشارکت‌جویانه در تربیت
ــدی  ــاً فراین ــرا تربیــت اســامی ذات ــوازم ضروری قاعــده‌ی »ارشــاد جاهــل« اســت؛ زی اصــل تعامــل از ل
دوســویه و مشــارکتی به‌شــار می‌آیــد. مربــی مکلــف اســت متربــی را کنشــگری فعــال بدانــد و هدایــت را 

متناســب بــا وضعیــت و شرایــط او ســامان دهــد.
ــةِ  ــةِ وَالْمَوْعِظَ ــک بِالْحِکمَ ــبِیلِ رَبِّ ــی سَ شــواهد قرآنــی ایــن رویکــرد را تثبیــت می‌کننــد. آیــه‌ی »ادعُْ إلَِ
الْحَسَــنَةِ وَجَادِلْهُــم بِالَّتِــی هِــیَ أحَْسَــنُ« )نحــل: ۱۲۵( بــر شــناخت دقیــق مخاطــب و تناســب روش بــا ســطح 
ــرَی«  ــاذَا تَ ــرْ مَ ــر »فَانظُ ــم)ع(، تعبی ــتان ابراهی ــت دارد )طبرســی، ۱۴۱۵، ج ۶، ص ۴۲۱(. در داس ــم او دلال فه
)صافــات: ۱۰۲( مشــارکت متربــی در تصمیــم تربیتــی را نشــان می‌دهــد )طباطبایــی، ۱۴۱۷، ج ۱۷، ص ۸۲( 
ــاَمًا« )فرقــان: ۶۳( گفت‌وگــوی محترمانــه و پرهیــز از تعــارض  ــوا سَ ــونَ قَالُ ــمُ الْجَاهِلُ و آیــه‌ی »وَإذَِا خَاطَبَهُ

ــر می‌شــارد )جــوادی آملــی، ۱۴۳۰، ج ۹، ص ۱۵۶(. زبانــی را رکــن تعامــل مؤث
در ســنت معصومــان)ع( نیــز بــر ایــن اصــل تأکیــد شــده اســت. پیامــر اکــرم)ص( می‌فرماینــد: »إنَِّــا مَعَــاشِِرَ 
ــا هشــدار نســبت بــه تحمیــل  ــز ب ــمْ.« امیرالمؤمنیــن)ع( نی ــدْرِ عُقُولهِِ ــی قَ ــاسَ عَلَ ــمَ النَّ ــا أنَْ نکُلِّ ــاءِ أمُِرنَْ الْْأنَبِْیَ
ــد  ــد کرده‌ان ــب تأکی ــی مخاط ــی و ظرف ــای زمان ــه تفاوت‌ه ــه ب ــر توج ــب، ب ــان مناس ــش از زم ــوزش پی آم
)شریف‌الرضــی، ۱۴۱۴، ص ۴۳۳(. فیــض کاشــانی ذیــل تفســیر »موعظــه‌ی حســنه«، تأثیــر هدایــت را در گــرو 

ــض کاشــانی، ۱۴۱۵، ج ۳، ص ۲۳۴(. ــد )فی ــار می‌دان ــز از اجب ــی و پرهی نفــوذ قلب
ــناخته  ــاد ش ــده‌ی ارش ــن روشــی قاع ــوان رک ــل به‌عن ــز، تعام ــاصر نی ــی مع در تحلیل‌هــای فقهی_تربیت
شــده و نبــود آن موجــب کاســتی در اثرگــذاری پایــدار دانســته شــده اســت )امیدی‌فــرد و پیلــه‌ور، ۱۳۹۶، ص 
۴۹۸_۵۰۰؛ کرامــدی و خلیلــی، ۱۴۰۴، ص ۴۵_۴۷؛ مطهــری، ۱۳۹۷، ص ۱۸۷(؛ بنابرایــن، تعامــل در قاعــده‌ی 
ارشــاد جاهــل امــری اختیــاری نیســت، بلکــه شرط تحقــق هدایــت مؤثــر و الــزام فقهی_عقلایــی در مســیر 

حکمــت تربیتــی اســت.

4-4- اصل تکریم متربی و پرهیز از تحقیر
تکریــم متربــی و اجتنــاب از تحقیــر او در قاعــده‌ی »ارشــاد جاهــل«، الزامــی شرعــی، عقلــی و تربیتــی 
اســت کــه تحقــق هدایــت مؤثــر بــه آن وابســته اســت. از دیــدگاه فقهــی، چــون تحقیــر مســیر پذیــرش را 
ــار  ــده به‌ش ــن قاع ــرای ای ــی اج ــی و تشریع ــوازم تکوین ــانی از ل ــت انس ــت کرام ــازد، رعای ــدود می‌س مس

می‌آیــد.
مبنــای قرآنــی ایــن اصــل در آیــه‌ی »وَلَقَــدْ کرَّمْنَــا بَنِــی آدَمَ« )اسراء: ۷۰( تثبیــت شــده اســت. بــه تصریــح 
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ــت جــاری  ــه تربی ــی، ازجمل ــار اجتماع ــه‌ی ســاحت‌های رفت ــی در هم ــن کرامــت ذات ــی، ای ــه طباطبای علام
ــن  اســت )طباطبایــی، ۱۴۱۷، ج ۱۳، ص ۱۶۴(؛ همچنیــن بــه بیــان مــکارم شــیرازی، آیــه‌ی »لََا یسْــخَرْ قَــوْمٌ مِّ
قَوْمٍ«)حجــرات: ۱۱( بــر حرمــت تمســخر حتــی در مقــام اصــاح دلالــت دارد )مــکارم شــیرازی، ۱۳۷۴، ج ۲۲، 

ص ۲۸۷(.
در ســنت روایــی نیــز بــر ایــن اصــل تصریــح شــده اســت. امــام صــادق)ع( تحقیــر مؤمــن را همســنگ 
ــر »مــداراة« را نشــانه‌ی  ــد ب ــد )حــر عاملــی، ۱۴۰۹، ج ۸، ص ۵۹۲( و تأکی ــد می‌دان ــا خداون اعــان جنــگ ب
ــر  ــان پیام ــن بی ــی، ۱۴۰۷، ج ۲، ص ۱۱۷(؛ همچنی ــد )کلین ــی می‌کن ــب معرف ــأن مخاط ــت ش ضرورت رعای
ــتحکام می‌بخشــد  ــم را اس ــی اصــل تکری ــای فقه ــه مبن ــر کعب ــن ب ــت مؤم ــری حرم ــاره‌ی برت ــرم)ص( درب اک

)صــدوق، ۱۴۱۳، ج ۴، ص ۳۹۷(.
در تحلیل‌هــای تربیتــی معــاصر نیــز تحقیــر به‌عنــوان مانــع درونی‌ســازی ارزش‌هــا شــناخته شــده اســت. 
شــهید مطهــری آن را ســبب تضعیــف عزت‌نفــس و مصبــاح یــزدی تربیــت تحقیرآمیــز را بــدون اثــر پایــدار 
ــای  ــه‌ی یافته‌ه ــر پای ــزدی، ۱۳۹۲، ج ۲، ص ۱۴۳(. ب ــاح ی ــری، ۱۳۹۷، ص ۲۱۵؛ مصب ــد )مطه ــی می‌کن معرف
ــود  ــمرده می‌ش ــی ش ــای تربیت ــرش هنجاره ــئولیت‌پذیری و پذی ــش‌شرط مس ــی پی ــم مترب ــی، تکری پژوهش

ــی و همــکاران، ۱۳۹۲، ص ۵۴(. )یعقوب
بــر اســاس ایــن، تکریــم متربــی شرط تحقــق شرعــی و عقلانــی قاعــده‌ی ارشــاد جاهــل اســت و رویکــرد 

تحقیرآمیــز حتــی بــا نیــت اصــاح، بــه تضعیــف اثــر ارشــاد و شــکل‌گیری مقاومــت شــناختی می‌انجامــد.

4-5- اصل مسئولیت همگانی و تقسیم کار تربیتی
ــاآگاه  ــت ن ــه هدای ــن معناســت ک ــی در قاعــده‌ی »ارشــاد جاهــل« بدی اصــل مســئولیت‌پذیری همگان
تکلیفــی منحــر بــه عالمــان دینــی نیســت، بلکــه وظیفــه‌ای اجتماعــی و مبتنــی بــر تعــاون ایمانــی اســت 
کــه هــر فــرد متناســب بــا علــم و تــوان خــود، در آن ســهیم اســت. ایــن اصــل در آیــات »وَتعََاوَنـُـوا عَلَــی الْــرِِّ 
ــی الْخَیــرِ« )آل‌عمــران: ۱۰۴( تثبیــت شــده اســت.  ــةٌ یدْعُــونَ إلَِ وَالتَّقْــوَی« )مائــده: ۲( و »وَلْتَکــنْ مِنْکــمْ أمَُّ
علامــه طباطبایــی »دعــوت« را واجبــی کفایــی و توزیع‌شــده در میــان مؤمنــان می‌دانــد )طباطبایــی، ۱۴۱۷، 

ج ۳، ص ۵۸۹(.
در روایــات نیــز ایــن مســئولیت بــا صراحــت بیــان شــده اســت. حدیــث »کلُّکــمْ راعٍ وکَلُّکــمْ مَســؤولٌ عَــنْ 
ــرک امربه‌معــروف  ــاره‌ی پیامدهــای ت ــن)ع( درب ــی، ۱۴۰۷، ج ۱، ص ۴۳( و هشــدار امیرالمؤمنی ــهِ« )کلین رعَِیتِ

)آمــدی، ۱۴۱۰، ح ۴۸۴۱(، بــر نقــش ســاختاری ارشــاد در قــوام جامعــه ایمانــی دلالــت دارنــد.
ــی  ــه‌ی »ادعُْ إلَِ ــت. آی ــا نیس ــا و تخصص‌ه ــی تمایزه ــای نف ــه معن ــی ب ــئولیت همگان ــال، مس بااین‌ح
ــک بِالْحِکمَــةِ« )نحــل: ۱۲۵( بــر تناســب روش بــا ســطح فهــم مخاطــب تأکیــد دارد و مداخلــه‌ی  سَــبِیلِ رَبِّ
ــر آن  ــز ب ــی نی ــای تربیت ــه پژوهش‌ه ــه‌ای ک ــد؛ نکت ــت می‌دان ــل و مقاوم ــب تحمی ــد را موج غیرضابطه‌من
ــن‌رو،  ــکاران، ۱۳۹۲، ص ۵۲_۵۴؛ آســانی و تابعــی، ۱۳۹۹، ص ۳۲۲(؛ ازای ــی و هم ــد )یعقوب هشــدار داده‌ان
نْهُــمْ طاَئِفَــةٌ« )توبــه:  اصــل تقســیم کار تربیتــی ضرورت می‌یابــد. قــرآن در آیــه‌ی »فَلَــوْلََا نفََــرَ مِــن کلِّ فِرقَْــةٍ مِّ
۱۲۲(، الگویــی ســاختاری بــرای توزیــع نقش‌هــا ارائــه می‌دهــد کــه بــه تصریــح علامــه طباطبایــی، ناظــر بــه 
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نظــم عقلانــی در وظایــف معرفتــی اســت )طباطبایــی، ۱۴۱۷، ج ۹، ص ۳۸۵(؛ همچنیــن آیــه‌ی »قُــلْ هَــذِهِ 
ــهِ عَلَــی بَصِیــرةٍَ« )یوســف: ۱۰۸( بــر ضرورت بصیــرت علمــی در دعــوت تأکیــد دارد. سَــبِیلِی أدَْعُــو إلَِــی اللَّ
روایــات نیــز ایــن ســامان‌دهی را تأییــد می‌کننــد. امــام صــادق)ع( فلســفه‌ی آیــه‌ی ۱۲۲ توبــه را پیشــگیری 
از آشــفتگی معرفتــی می‌دانــد )کلینــی، ۱۴۰۷، ج ۱، ص ۴۳( و قاعــده‌ی »العاقــلُ مَــن وضــعَ الأشــیاءَ 
مواضع‌هــا« )آمــدی، ۱۴۱۰، ح ۲۵۴( را مبنــای عــام تنظیــم نقش‌هــا معرفــی می‌کنــد. در فقــه معــاصر نیــز، 
مداخلــه‌ی ارشــادی تابــع تخصــص و صلاحیــت دانســته شــده اســت )خمینــی، ۱۴۱۵، ج ۱، ص ۳۶۴؛ مطهــری، 

۱۳۹۷، ص ۷۸(.
بــر اســاس ایــن، مســئولیت‌پذیری همگانــی تنهــا در ســایه‌ی نظــم عقلانــی و تقســیم کار تربیتــی معنــا 
می‌یابــد و قاعــده‌ی ارشــاد جاهــل از تکلیفــی فــردی فراتــر مــی‌رود و بــه راهــردی اجتماعــی و تمدنــی تبدیــل 

می‌شــود.

5- سامانه‌ی روش‌های ارشاد در الگوی تفکیکی و فرایندی
5-1- رده‌بندی روش‌ها بر اساس مبنا

ــا  ــه و متناســب ب ــه انتخابــی آگاهان تحقــق »ارشــاد جاهــل« در چارچــوب تربیــت اســامی، وابســته ب
ــرا  ــه اج ــی ب ــامانه‌ای تفکیکی_مبنای ــامان‌دهی س ــا س ــت را ب ــن مأموری ــارع ای ــت. ش ــی اس ــت مترب وضعی
ــب را  ــی« مخاط ــط روانی_اجتماع ــطح ادراک« و »شرای ــل«، »س ــوع جه ــه »ن ــامانه‌ای ک ــت؛ س درآورده اس

نقش‌آفریــن کلیــدی می‌شــارد )امیدی‌فــرد و پیلــه‌ور، ۱۳۹۶، ص ۵۰۲(.
ــنَةِ  ــةِ الْحَسَ ــةِ وَالْمَوْعِظَ ــک بِالْحِکمَ ــبِیلِ رَبِّ ــی سَ ــه‌ی »ادعُْ إلَِ ــه‌ی مبارک ــامانه در آی ــن س ــالوده‌ی ای ش
وَجَادِلْهُــم بِالَّتِــی هِــی أحَْسَــنُ« )نحــل: ۱۲۵( دیــده می‌شــود کــه ســه مبنــای متمایــز و در عیــن حــال مرتبــط 

ــد: ــش می‌نه را پی
1. حکمــت کــه بــه اقنــاع عقلانــی و بســط معرفــت مرتبــط اســت و بالاتریــن کارآمــدی را در مواجهــه بــا 
جهــل قــاصر دارد. علامــه طباطبایــی حکمــت را »بیــان حقیقــت بــه میــزان تــوان فهــم مخاطــب« تعریــف 

ــی، ۱۳۷۴، ج ۱۲، ص ۳۷۴(. ــد )طباطبای می‌کن
2. موعظــه‌ی حســنه کــه بــر بعــد عاطفــی و انگیزشــی مخاطــب تأکیــد دارد و در مواقــع ضعــف تمایــل، 
ــی ثمربخــش  ــد اســت. یافته‌هــای پژوهشــی نشــان می‌دهــد، موعظــه زمان ــی کارآم ــا اراده‌ی عمل ــزام ی الت

اســت کــه همــواره تــوأم بــا احــرام و اجتنــاب از تحقیــر باشــد )ســلگی و گلی‌شــیردار، ۱۴۰۰، ص ۷۶(.
3. مجادلــه‌ی احســن روشــی تعاملــی و اقناعــی اســت کــه در شرایــط تعــارض فکــری و مقاومــت فعــال 
معرفتــی بــه‌کار مــی‌رود؛ همچنیــن یــادآوری می‌کنــد، مناظــره حتــی در اوج تنــش نیــز، بایــد در دایــره‌ی ادب 

و انصــاف قــرار داشــته باشــد )راغبــی و نــوری، ۱۴۰۴، ص ۱۸۶_۱۸۸(.
ســیره‌ی معصومیــن)ع( بازتــاب عینــی همیــن ســامان‌مندی اســت. دعــوت عملــی همــراه بــا التــزام رفتاری 
مربــی بالاتریــن ســطح اثربخشــی را دارد. عــاوه بــر آن، بیــان متناســب بــا ســطح مخاطــب و به‌کارگیــری 
آمــوزش غیرمســتقیم همچــون تمثیــل، در مواجهــه بــا جهــل مقــر، اثربخــش شــناخته شــده اســت )مــکارم 
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شــیرازی، ۱۳۷۴، ج ۹، ص ۳۹۷(.
درمجمــوع، الگــوی تفکیکــی و فراینــدی ارشــاد نظــام تربیــت اســامی را مبتنــی بــر تلفیق هوشــمندانه‌ی 
ــد؛  ــم می‌کن ــور تنظی ــله‌مراتبی و مبنامح ــکل سلس ــاد را به‌ش ــای ارش ــز روش‌ه ــار و نی ــه و رفت ــل، عاطف عق
ارشــادی کــه از روش‌هــای نــرم و زمینه‌ســاز آغــاز می‌شــود و تنهــا در صــورت ضرورت بــه مراحــل تعمیــق، 
ــا  ــی ارتق ــی و واکنش ــی مقطع ــل را از کنش ــاد جاه ــده‌ی ارش ــامانه قاع ــن س ــد. ای ــل می‌رس ــاع و تعام اقن
می‌دهــد و بــه راهــردی تربیتــی قابــل سیاســت‌گذاری در نظــام تعلیــم و تربیــت اســامی بــدل می‌ســازد.

5-1-1- روش‌های مبتنی بر حکمت )اقناع عقلانی(
روش حکمت‌آمیــز بنیادی‌تریــن شــیوه‌ی تحقــق قاعــده‌ی »ارشــاد جاهــل« اســت کــه بــه رفــع جهــل از 
طریــق اقنــاع عقــل و ارائــه‌ی تبیینــی متناســب بــا ظرفیــت مخاطــب توجــه دارد. در ایــن رویکــرد، وظیفــه‌ی 
عــالم در مواجهــه بــا جهــل قــاصر، آگاه‌ســازی حکیمانــه اســت و نــه اعــال الــزام تحکمــی. هــدف اصلــی 
تبدیــل »نداشــن علــم« بــه »امــکان انتخــاب آگاهانــه« اســت )امیدی‌فــرد و پیــل‌ور، ۱۳۹۶، ص ۴۸۷_۴۹۰؛ 

ــی، ۱۴۱۵، ج ۱، ص ۴۶۶(. خمین
ــنُ« )نحــل:  ــی أحَْسَ ــی هِ ــم بِالَّتِ ــنَةِ وَجَادِلْهُ ــةِ الْحَسَ ــةِ وَالْمَوْعِظَ ــک بِالْحِکمَ ــبِیلِ رَبِّ ــی سَ ــه‌ی »ادعُْ إلَِ آی
ــت  ــدم حکم ــرار دارد. تق ــدر آن ق ــت در ص ــه حکم ــد ک ــیم می‌کن ــله‌مراتبی را ترس ــاختاری سلس ۱۲۵( س
بیان‌کننــده‌ی ایــن اســت کــه مواجهــه‌ی اولیــه بــا جاهــل بایــد بــر مبنــای اقنــاع عقلانــی و مطابــق بــا ســطح 
فهــم او صــورت گیــرد )طباطبایــی، ۱۴۱۷، ج ۱۲، ص ۳۲۵(. علامــه طباطبایــی حکمــت را »وضــع الشــیء فــی 
ــد  ــداد می‌نمای ــت مخاطــب قلم ــا ظرفی ــد و آن را انتخــاب اســتدلالی متناســب ب ــف می‌کن ــه« تعری موضع
ــم  ــود و از تعمی ــروف می‌ش ــل و امربه‌مع ــاد جاه ــان ارش ــن می ــز روش ــن منطــق موجــب تمای )هــان(. ای

نابه‌جــای شــیوه‌های الــزام‌آور جلوگیــری می‌کنــد )نجفــی، ۱۴۰۴، ج ۲۱، ص ۳۹۶(.
ــا  ــی)ص( ب ــر گرام ــی پیام ــوی عقلان ــن منطــق اســت؛ از گفت‌وگ ــی ای ــی عین ــان)ع( تجل ــیره‌ی معصوم س
ــا مناظــرات امــام رضــا)ع( و احتجاجــات امــام صــادق)ع( کــه همگــی بــر اقنــاع عقــل و  مســیحیان نجــران ت
ــدوق، ۱۴۱۳، ج ۲، ص ۱۴۵_۱۶۰؛  ــام، ۱۴۱۵، ج ۱، ص ۵۷۳؛ ص ــد )ابن‌هش ــب متکی‌ان ــت مخاط ــظ کرام حف

کلینــی، ۱۴۰۷، ج ۱، ص ۷۴_۷۹(.
از دیــدگاه فقــه تربیتــی، روش حکمت‌آمیــز ذاتــاً مقیــد بــه اصــل »تکریــم متربــی« اســت. مربــی پیــش از 
هــر اقــدام، موظــف اســت نــوع جهــل را تشــخیص بدهــد و روشــی برگزینــد کــه اســتقلال فکــری و امنیــت 
روانــی متربــی را تقویــت کنــد )اعرافــی، بی‌تــا، ج ۲، ص ۲۱۳_۲۱۸(؛ همچنیــن تعلیــل آیــه بــا »إنَِّ رَبَّــک هُــوَ 
ــمُ بِِمَــن ضَــلَّ عَــنْ سَــبِیلِهِ« یــادآور آن اســت کــه مربــی مأمــور بــه تبییــن حکیمانــه اســت، نــه تضمیــن  أعَْلَ
حصــول نتیجــه‌ی هدایــت؛ درنتیجــه، روش حکمت‌آمیــز عقلانی‌تریــن و کرامت‌محورتریــن شــیوه‌ی تحقــق 

قاعــده‌ی ارشــاد جاهــل در تربیــت اســامی به‌شــار مــی‌رود.
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5-1-2- روش‌های مبتنی بر موعظه‌ی حسنه )تأثیر عاطفی(
موعظــه‌ی حســنه به‌عنــوان یکــی از روش‌هــای اساســی در قاعــده‌ی »ارشــاد جاهــل«، بــر فعال‌ســازی 
بعُــد عاطفــی و انگیزشــی مخاطــب متمرکــز اســت و عمدتــاً مــواردی را هــدف می‌گیــرد کــه جهــل ناشــی از 
غفلــت یــا سســتی اراده باشــد، نــه عنــاد معرفتــی. ایــن روش به‌عنــوان مکمــل حکمــت، زمینه‌ســاز پذیــرش 

اقنــاع عقلانــی اســت.
آیــه‌ی شریفــه‌ی »ادعُْ إلَِــی سَــبِیلِ رَبِّــک بِالْحِکمَــةِ وَالْمَوْعِظَــةِ الْحَسَــنَةِ« )نحــل: ۱۲۵(، جایــگاه 
تشــخیص‌محور موعظــه‌ی حســنه را در نظــام دعــوت قرآنــی به‌روشــنی نشــان می‌دهــد. علامــه طباطبایــی 
موعظــه را تذکــری نــرم و همــراه بــا رحمــت می‌دانــد کــه قلــب مخاطــب را بــدون تحمیــل، بــرای پذیــرش 
ــه کیفیــت اخلاقــی  ــز ناظــر ب ــد »حســنه« نی حــق آمــاده می‌ســازد )طباطبایــی، ۱۴۱۷، ج ۱۲، ص ۳۳۱(. قی
ابــاغ اســت، بــه گونــه‌ای کــه موعظــه از تحقیــر، تهدیــد و تعــارض رفتــاری مــرا و بــر دلســوزی و رعایــت 

ــب، ۱۴۰۳، ص ۳۰۵_۳۱۲(. ــرد و عاصی‌مذن ــاح، اعتمادی‌ف ــت )ف ــی اس ــب مبتن ــت مخاط کرام
ــام  ــد. ام ــی کرده‌ان ــی معرف ــازی وجــدان اخلاق ــرای بیدارس ــزاری ب ــز موعظــه‌ی حســنه را اب ــات نی روای
ــیْئاً«  ــهُ شَ ــی عَنْ ــاسِ لََا تغُْنِ ــظُ النَّ ــا فمََوَاعِ ــهِ وَاعِظً ــنْ نفَْسِ ــهُ مِ ــهُ لَ ــلِ اللّ ــمْ یجَْعَ ــنْ لَ ــد: »مَ ــر)ع( فرموده‌ان باق
)ابن‌شُــعبه حرانــی، ۱۴۰۴، ص ۲۹۴(؛ همچنیــن فرمایــش ایشــان »طوُبـَـی لمَِــن کان نظَـَـرهُُ عِــرةً…« )صــدوق، 

ــد. ــیم می‌کن ــری ترس ــی و عبرت‌گی ــل اخلاق ــای تأم ــه را در ارتق ــره‌ی موعظ ۱۴۱۵، ص ۹۸(، جوه
در ســامانه‌ی روش‌هــای ارشــاد، موعظــه‌ی حســنه نقشــی میانجــی میــان حکمــت و جــدال احســن دارد 
و بــا کاهــش تنــش روانــی، زمینــه‌ی اقنــاع عقلانــی را فراهــم مــی‌آورد؛ همچنیــن فقهــای تربیتــی ایــن روش را 
منــوط بــه رعایــت شرایــط زمــان، مــکان و وضعیــت مخاطــب دانســته‌اند )مطهــری، ۱۳۷۴، ص ۱۴۲؛ اعرافــی، 
۱۳۹۶، ج ۲، ص ۲۲۴(؛ بنابرایــن، موعظــه‌ی حســنه در قاعــده‌ی فقهی_تربیتــی ارشــاد جاهــل، صرفــاً توصیه‌ای 
اخلاقــی یــا شــیوه‌ای خطابــی نیســت، بلکــه روشــی تشــخیص‌محور، کرامت‌مــدار و تربیت‌پذیــر اســت کــه 
بــا تنظیــم دقیــق لحــن، محتــوا و شرایــط اجــرا، بالاتریــن احتــال تأثیرگــذاری پایــدار در فراینــد هدایــت را 

ــد. ایجــاد می‌کن

5-1-3- روش‌های مبتنی بر »جدال احسن« )مناظره‌ی سازنده(
ــی  ــا جاهل ــه ب ــده‌ی »ارشــاد جاهــل«، در مواجه ــن شــیوه در قاع ــوان پیشرفته‌تری جــدال احســن به‌عن
بــه‌کار مــی‌رود کــه دچــار شــبهه یــا انســداد معرفتــی عقلانــی شــده اســت. ایــن روش ابــزاری هدایتــی اســت 

کــه ضمــن رعایــت کرامــت مخاطــب، بــه رفــع شــبهه و بازیابــی امــکان فهــم می‌پــردازد.
مبنــای اصلــی ایــن روش فرمــان قرآنــی »وَجَادِلْهُــم بِالَّتِــی هِــی أحَْسَــنُ« )نحــل: ۱۲۵( اســت کــه بــا تأکیــد 
بــر قیــد »أحســن«، چارچــوب و حــدود جــدال مــروع را مشــخص می‌کنــد. امــام صــادق)ع( ایــن نــوع جــدال 
را »جــدال بــا کتــاب خــدا« خوانده‌انــد؛ بــه ایــن معنــا کــه مشروعیــت تربیتــی آن منــوط بــه اتــکا بــر حجتــی 
معتــر و قابل‌فهــم بــرای مخاطــب اســت )حویــزی، ۱۴۱۵، ج ۳، ص ۹۵(. چنیــن معیــاری جــدال احســن را از 

مغالطــه، جــدل لفظــی و غلبه‌طلبــی متمایــز می‌ســازد.
ــوان  ــدگاه فقــه تربیتــی، ایــن شــیوه پــس از »حکمــت« و »موعظــه‌ی حســنه« قــرار دارد و به‌عن از دی



107  الگوی الگوی تفکیکی و فرایندی ارشاد تربیتی در قرآن و حدیث؛ تفکیکی و فرایندی ارشاد تربیتی در قرآن و حدیث؛
بازخوانی قاعده‌ی فقهی ارشاد جاهلبازخوانی قاعده‌ی فقهی ارشاد جاهل

ــل‌ور، ۱۳۹۶، ص  ــرد و پی ــود )امیدی‌ف ــی می‌ش ــاد تلق ــد ارش ــور فراین ــی و کرامت‌مح ــاع عقلان ــه‌ی اقن مرحل
۴۹۸_۵۰۵؛ راغبــی و نــوری، ۱۴۰۴، ص ۱۲۹_۱۳۲(.

ســیره‌ی امــام رضــا)ع( در مناظــرات بــا اهــل کتــاب، جلــوه‌ای عینــی از ایــن روش اســت. ایشــان بــا اســتناد 
بــه مقبــولات معرفتــی مخاطــب، مقاومــت روانــی آنــان را کاهــش می‌دادنــد )صــدوق، ۱۴۱۳، ج ۲، ص ۳۳۴(؛ 
ــم را نکوهــش کــرده اســت  ــدون عل ــن جــدال احســن اســت و قــرآن جــدال ب ــم شرط بنیادی ــن عل همچنی
)حــج: ۳ و ۸(. در آموزه‌هــای تربیتــی امــام رضــا)ع(، علــم نــه وســیله‌ی تفاخــر کــه وســیله‌ی هدایــت اســت 

)مجلســی، ۱۴۰۳، ج ۲، ص ۱۲۶(.
ــر و  ــز از تحقی ــه احــرام، پرهی ــزام ب ــر بعــد اخلاقــی ایــن روش نکتــه‌ی مهــم دیگــر اســت. الت تأکیــد ب
رعایــت انصــاف معرفتــی شرط لازم بــرای مشروعیــت آن اســت. تعبیــر امــام رضــا)ع( »الآن جئــتَ بالنصفــة یــا 
نصرانــی« )طبرســی، ۱۴۱۵، ج ۲، ص ۴۱۷( بــر ایــن معنــا صحــه می‌گــذارد؛ بنابرایــن، جــدال احســن روشــی 
مرحله‌منــد، کرامت‌محــور و حلقــه‌ی پایانــی منظومــه‌ی »حکمــت_ موعظــه‌ی حســنه_ جــدال احســن« در 

تربیــت اســامی اســت.

5-2- الگوی تفکیکی: تناسب‌دهی روش به نوع جهل
5-2-1- روش‌های ارشادی متناسب با جاهل قاصر

بــر اســاس قاعــده‌ی فقهی_تربیتــی ارشــاد جاهــل، انتخــاب روش تابعــی مســتقیم از نــوع جهــل اســت. 
»جاهــل قــاصر« فــردی اســت کــه ناآگاهــی او ناشــی از نداشــن امــکان دســتیابی بــه علــم یــا محدودیت‌های 
محیطــی اســت، نــه تعمــد و تقصیــر؛ ازایــن‌رو، منطــق ارشــاد ایــن گــروه بــر تکریــم، تدریــج و کاهــش موانــع 
روانــی اســتوار اســت )اعرافــی، ۱۳۹۶، ج ۲، ص ۲۴۵؛ مطهــری، ۱۳۸۶، ج ۲۲، ص ۶۹۵(. نادیــده گرفــن ایــن 
ــن  ــود. در ای ــر ش ــی منج ــداد معرفت ــدید انس ــه تش ــد ب ــای نامتناســب می‌توان ــری روش‌ه ــز و به‌کارگی تمای
چارچــوب، روش‌هــای غیرمســتقیم و کم‌تنــش بیشــرین کارآمــدی را در فراینــد ارشــاد جاهــل قــاصر دارند. دو 
شــیوه‌ی »دعــوت عملــی و الگودهــی رفتــاری« و »بیــان ســاده و رســا« به‌عنــوان محوری‌تریــن روش‌هــا بــرای 
ایــن گــروه شــناخته می‌شــوند؛ زیــرا هــر دو بــدون تحمیــل معرفتــی مســتقیم و بــدون تحریــک مقاومــت 

روانــی، امــکان انتقــال معنــا و تثبیــت فهــم را فراهــم می‌ســازند.

الف. دعوت عملی و الگودهی رفتاری
در ایــن روش، مربــی پیــش از هــر گفتــار مســتقیم، بــا رفتــار و ســلوک عینــی خــود پیــام تربیتــی را منتقل 
ــرِِّ  ــاسَ بِالْ می‌کنــد. ایــن رویکــرد ریشــه‌ای ژرف در قــرآن دارد، چنان‌کــه خداونــد می‌فرمایــد: »أتَأَمُــرُونَ النَّ

وَتنَسَــوْنَ أنَفُسَــکمْ« )بقــره: ۴۴(؛ کــه بــر تقــدم عملــی الگــو بــر گفتــار در فراینــد هدایــت دلالــت دارد.
در قــرآن کریــم نیــز نمونــه‌ی روش غیرمســتقیم دیــده می‌شــود؛ هنگامــی کــه پــر حــرت نــوح)ع( از 
ــحٍ« )هــود: ۴۶(؛  ــهُ عَمَــلٌ غَیــرُ صَالِ ــک إنَِّ ــسَ مِــنْ أهَْلِ ــهُ لیَ مســیر حــق منحــرف شــد، خداونــد فرمــود: »إنَِّ
کــه تحلیلــی رفتــاری اســت، نــه سرزنــش آشــکار )محمــدی و رجــا، ۱۴۰۱، ص ۱۰(؛ همچنیــن امــام صــادق)ع( 
فرمودنــد: »کونـُـوا دُعــاةَ النّــاسِ بِغَیــرِ ألسِــنَتِکم« )کلینــی، کافــی، ۱۴۰۳، ج ۵، ص ۱۰۵(؛ یعنــی دعــوت عملــی 
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ــر زبان‌گویــی مقــدم اســت. ب
ــه‌ای کــه اخــاق فــردی،  ــز، دعــوت عملــی جایگاهــی محــوری دارد، به‌گون در ســیره‌ی معصومــان)ع( نی
ســبک تعامــل اجتماعــی و رفتــار روزمــره‌ی آنــان عامــل اصلــی جــذب مــردم بــه حــق بــوده اســت )راغبــی و 
نــوری، ۱۴۰۴، ص ۱۳۱_۱۳۳؛ اعرافــی، ۱۳۹۶، ج ۲، ص ۲۱۰_۲۱۵(. از دیــدگاه فقــه تربیتــی، مشــاهده‌ی عینــی 
ــر  ارزش‌هــا از ســوی جاهــل قــاصر فاصلــه‌ی میــان مفهــوم ذهنــی و تحقــق عملــی را کاهــش می‌دهــد. ب
اســاس ایــن، رفتــار مربــی در ایــن ســطح صرفــاً مقدمــه‌ی ارشــاد نیســت، بلکــه جزئــی از خــودِ فراینــد ارشــاد 
ــادی در  ــن روش ارش ــی مؤثرتری ــوت عمل ــه، دع ــی، ۱۳۹۶، ج ۲، ص ۲۱۳(؛ درنتیج ــد )اعراف ــار می‌آی به‌ش
مواجهــه بــا جاهــل قــاصر اســت کــه بــا اصــول تکریــم، تدریج و غایــت قاعــده‌ی ارشــاد ســازگاری کامــل دارد.

ب. بیان ساده و رسا
بیــان ســاده و رســا روشــی اساســی در ارشــاد جاهــل قــاصر اســت کــه بــر ارائــه‌ی معــارف متناســب بــا 
ســطح ادراک مخاطــب تأکیــد مــی‌ورزد. قــرآن کریــم بــر ایــن اصــل تصریــح می‌کنــد: »وَمَــا أرَسَْــلْنَا مِن رَّسُــولٍ 
إَّلَّا بِلِسَــانِ قَوْمِــهِ لیِبَیــنَ لَهُــمْ« )ابراهیــم: ۴(. ایــن آیــه نشــان می‌دهــد کــه »بیــان« در منطــق الهــی صرف 

انتقــال لفــظ نیســت، بلکــه تفهیــم معنــا بــه زبــان فهم‌پذیــر مخاطــب اســت.
در قاعــده‌ی فقهی_تربیتــی ارشــاد جاهــل، بیــان ســاده شرط تحقــق تکلیــف ارشــاد به‌شــار مــی‌رود. 
ــم را  ــق فه ــدون تحق ــم ب ــان حک ــد و بی ــی می‌دان ــم واقع ــه تفهی ــوط ب ــاد را من ــق ارش ــی تحق ــام خمین ام
ــب  ــان نامتناس ــی، بی ــدگاه تربیت ــی، ۱۴۱۵، ج ۱، ص ۴۶۶(. از دی ــام خمین ــارند )ام ــف نمی‌ش مســقط تکلی
ــز هشــدار می‌دهــد کــه  ــدار بینجامــد. شــهید مطهــری نی ــه جهــل مرکــب و ســوءفهم پای ممکــن اســت ب
آمــوزش غیرمتناســب بــا ســطح فهــم مخاطــب منشــأ انحــراف فکــری خواهــد شــد )مطهــری، ۱۳۸۶، ج ۲۲، 
ص ۷۰۱(. پژوهش‌هــای معــاصر نیــز تأییــد می‌کننــد کــه رعایــت ســطح فهــم مخاطــب و شــفافیت بیــان از 
عوامــل اصلــی اثربخشــی ارشــاد اســت )فــاح، اعتمادی‌فــرد و عاصی‌مدنـّـب، ۱۴۰۳، ص ۳۰۵–۳۱۲(؛ بنابرایــن، 
بیــان ســاده و رســا ســازوکاری تربیتــی بــرای حفــظ کرامــت متربــی، پیشــگیری از ســوءفهم و شــکل‌گیری فهــم 

پایــدار اســت.

5-2-2- روش‌های مناسب برای جاهل مقصر
مطابــق قاعــده‌ی ارشــاد جاهــل، »جاهــل مقــر« فــردی اســت کــه بــا وجــود امــکان دسترســی بــه علــم، 
به‌ســبب ســهل‌انگاری یــا تعصــب از پذیــرش حقیقــت امتنــاع می‌کنــد. مســئله محــوری در مواجهــه بــا ایــن 
نــوع جهــل، اختــال در فراینــد فهــم و داوری عقلانــی اســت )اعرافــی، ۱۳۹۶، ج ۲، ص ۲۴۷؛ مطهــری، ۱۳۸۶، 

ج ۲۲، ص ۶۹۸(.
ــه  ــد ناظــر ب ــا عاطفــی باشــد، بلکــه بای ــاً ابلاغــی ی ــد صرف ــن ســطح، روش‌هــای ارشــادی نمی‌توان در ای
بازســازی مبانــی فکــری، کشــف خطاهــای معرفتــی و اقنــاع عقلانــی فعــال باشــد. ایــن کارکــرد به‌طــور خــاص 
ــک  ــبِیلِ رَبِّ ــی سَ ــد: »ادعُْ إلَِ ــه می‌فرمای ــه شریف ــه آی ــد، چنان‌ک ــق می‌یاب ــن« تحق ــدال احس ــق »ج از طری
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ــةِ الْحَسَــنَةِ وَجَادِلْهُــم بِالَّتِــی هِــی أحَْسَــنُ« )نحــل: ۱۲۵(. بِالْحِکمَــةِ وَالْمَوْعِظَ
در منظومــه‌ی تربیتــی قاعــده‌ی ارشــاد جاهــل، جــدال احســن گفت‌وگویــی عقلانــی، هدفمنــد و 
ــه  ــد. علام ــظ می‌کن ــب را حف ــت مخاط ــد و کرام ــرار می‌ده ــور ق ــت را مح ــه حقیق ــت ک ــدار اس اخلاق‌م
ــد  ــا رعایــت ادب و انصــاف می‌دان ــه‌ی مقبــولات طــرف مقابــل همــراه ب ــر پای طباطبایــی آن را اســتدلال ب
)طباطبایــی، ۱۴۱۷، ج ۱۲، ص ۳۶۲(. از دیــدگاه فقهــی، در جهــل تقصیــری بیــان ســاده کفایــت نمی‌کنــد و 
ارشــاد بایــد معطــوف بــه اصــاح مبانــی فکــری از طریــق گفت‌وگــوی اســتدلالی باشــد )اعرافــی، ۱۳۹۶، ج 

۲، ص ۲۵۰(.
بــر اســاس ایــن، جــدال احســن مؤلفه‌هــای ضابطه‌منــد دارد؛ ازجملــه آغــاز از مشــرکات عقلانــی، حفــظ 
ــکاران، ۱۴۰۳، ص ۳۰۵_۳۱۲؛  ــاح و هم ــی و تمســخر )ف ــی منف ــک عاطف ــز از تحری ــی و پرهی ــت مترب کرام
ــی  ــث تفکیک ــم از حی ــیوه ه ــن ش ــا، ای ــد روش‌ه ــش نظام‌من ــری، ۱۳۸۶، ج ۲۲، ص ۷۰۲(. در بازچین مطه
متناســب بــا جاهــل مقــر اســت و هــم از حیــث فراینــدی، در مرحلــه‌ی »تعمیــق فهــم و اقنــاع عقلانــی« 

ــرد. ــرار می‌گی الگــوی پیشــنهادی ق

۵. ۳. الگوی فرایندی: توالی منطقی مراحل ارشاد
قاعــده‌ی ارشــاد جاهــل بــر ماهیــت فراینــدی و تدریجــی هدایــت تأکیــد دارد و اثربخشــی آن در گــرو 
رعایــت توالــی منطقــی مراحــل اســت. ایــن نگــرش مرحله‌منــد در چینــش روش‌هــای »حکمــت«، »موعظــه‌ی 
ــه دارد.  ــل: ۱۲۵( ریش ــةِ…« )نح ــک بِالْحِکمَ ــبِیلِ رَبِّ ــی سَ ــه‌ی »ادعُْ إلَِ ــن« در آی ــدال احس ــنه« و »ج حس
بی‌توجهــی بــه ایــن ترتیــب می‌توانــد کارآمــدی هدایــت را کاهــش دهــد و حتــی بــه بــروز مقاومــت تربیتــی 

مد. بینجا
بــر اســاس ایــن، روش‌هــای ارشــادی نــه مجموعــه‌ای منفــک، بلکــه مراحلــی پیوســته و مکمل‌انــد کــه هــر 
مرحلــه، زمینــه‌ی تحقــق مرحلــه‌ی بعــد را فراهــم می‌ســازد. در ایــن الگــو، ارشــاد از مرحلــه‌ی زمینه‌ســازی 
آغــاز می‌شــود، در مرحلــه‌ی اقنــاع و تعمیــق فهــم تــداوم می‌یابــد و درنهایــت، بــه تثبیــت نتایــج هدایــت 
ــل  ــای تحلی ــی کارآمــدی قاعــده‌ی ارشــاد جاهــل و مبن ــی شرط اصل ــن توال ــه ای ــزام ب ــردد. الت ــی می‌گ منته

تفصیلــی مراحــل آن در زیربخش‌هــای بعــدی اســت.

5-3-1- مرحله‌ی اول: زمینه‌سازی و جلب اعتماد
ــی  ــوان پیش‌شرطــی اصل ــه عن ــاد« ب ــب اعت ــه‌ی »زمینه‌ســازی و جل ــده‌ی ارشــاد جاهــل، مرحل در قاع
بــرای هدایــت مؤثــر قلمــداد می‌گــردد. در ایــن مرحلــه، از روش‌هایــی بهــره گرفتــه می‌شــود کــه کمتریــن 
ســطح تقابــل را ایجــاد کنــد و فرصــت تعامــل را فراهــم ســازند. »دعــوت عملــی« بــا عینی‌ســازی ارزش‌هــا 
پایــه‌ی پیونــد اولیــه و اعتــاد را شــکل می‌دهــد و بــه ســبب تقــدم عمــل بــر بیــان لفظــی، اثربخشــی بالاتری 
دارد )فــاح و همــکاران، ۱۴۰۳، ص ۳۱۰–۳۱۲(؛ بنابرایــن، دعــوت عملــی نقطــه‌ی شروعــی طبیعــی بــرای کل 

فراینــد ارشــاد ایــن قاعــده به‌شــار مــی‌رود.
پــس از اســتقرار چنیــن پیونــدی، »بیــان ســاده و رســا« بــه عنــوان حلقــه‌ی مکمــل نقــش پیــدا می‌کنــد. 
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ــاب از اصطلاحــات تخصصــی،  ــوان فهــم مخاطــب و اجتن ــا ت ــام ب ــا تطبیــق ســبک و ســطح پی ــن روش ب ای
آمادگــی شــناختی فــرد را تعمیــق می‌بخشــد؛ امــری کــه مبنــای آن در منابــع قرآنــی و فقــه تربیتــی مســتحکم 

اســت )نحــل: ۱۲۵؛ اعرافــی، ۱۳۹۶، ج ۲، ص ۲۱۸(.
همچنیــن »آمــوزش غیرمســتقیم« کــه از ابزارهایــی ماننــد مثال‌هــای ملمــوس و موقعیت‌ســازی بهــره 
ــد. شــواهد پژوهشــی  ــرد، امــکان انتقــال معــارف را بــدون مواجهــه‌ی صریــح مســتقیم فراهــم می‌کن می‌ب
ــی  ــی، شرط اساس ــل ابتدای ــژه در مراح ــه وی ــتقیم ب ــکار و مس ــای آش ــز از برخورده ــد، پرهی ــان می‌ده نش
ــوزش  ــن‌رو، آم ــاح و همــکاران، ۱۴۰۳، ص ۳۰۷–۳۰۹(؛ ازای ــی اســت )ف ــام دین ــرش پی ــرای دریافــت و پذی ب
غیرمســتقیم نمــادی از دقــت و ظرافــت تربیتــی در تشــخیص زمــان و نحــوه‌ی مناســب ورود بــه گفت‌وگــو 

اســت.
ــع  ــاز سری ــرا آغ ــد؛ زی ــاصر ضرورت می‌یابن ــل ق ــا جاه ــه ب ــژه در مواجه ــا به‌وی ــه روش‌ه ــن مجموع ای
ــری، ۱۳۸۶، ج ۲۲، ص ۶۹۵؛  ــود )مطه ــی می‌ش ــت روان ــث تشــدید مقاوم ــب باع ــه اغل ــا منازع ــل ی ــا تقاب ب
مصطفــوی، ۱۴۰۰، ص ۳۶(. بــر اســاس همیــن، مرحلــه‌ی زمینه‌ســازی نــه صرفــاً مقدمــه‌ای فرعــی، بلکــه شرط 
ــد هدایــت را  ــی در مراحــل بعــدی ارشــاد شــناخته می‌شــود و غفلــت از آن فراین ــاع عقلان لازم تحقــق اقن

ــازد. ــد می‌س ناکارآم

5-3-2- مرحله‌ی دوم: تعمیق فهم و اقناع )جدال احسن(
در الگــوی فراینــدی ارشــاد جاهــل، مرحلــه‌ی »تعمیــق فهــم و اقنــاع« گــذر از زمینه‌ســازی بــه مداخلــه‌ی 
ــی اســت و  ــاع درون ــکل‌دهی اقن ــم و ش ــاختار فه ــازی س ــه بازس ــه معطــوف ب ــن مرحل ــی اســت. ای عقلان
ــی، ۱۴۱۴، ج ۱، ص ۱۱۸_۱۲۱(. ــی و اســتدلالی قاعــده شــمرده می‌شــود )خوی ــی بعــد تربیت نقطــه‌ی تلاق

ــه گفت‌وگــوی عقلانــی در  ــم اعتــاد، ب ــد کــه مرشــد پــس از تحکی ــه ایجــاب می‌کن منطــق ایــن مرحل
قالــب »جــدال احســن« وارد گــردد، بی‌آنکــه ایــن گــذار بــه نوعــی تقابــل یــا تحمیــل معرفتــی منجــر شــود. 
قیــد »احســن« در »وَجَادِلْهُــم بِالَّتِــی هِــیَ أحَْسَــنُ« )نحــل: ۱۲۵( ناظــر بــر رعایــت انصاف، پرهیز از خشــونت 

کلامــی و جهت‌گیــری هدایت‌محــور اســت )طباطبایــی، ۱۴۱۷، ج ۱۲، ص ۳۷۲–۳۷۳(.
از دیــدگاه فقهــی، ورود بــه »جــدال احســن« مــروط بــه آمادگــی معرفتــی و روانــی مخاطــب اســت؛ 
ــگام از اســتدلال ممکــن اســت باعــث تثبیــت خطــا گــردد )نجفــی، ۱۴۰۴، ج ۲۱، ص  ــرا تبعیــت زودهن زی
۳۹۶_۳۹۷(؛ بنابرایــن، در قاعــده‌ی ارشــاد جاهــل، مصلحــت تربیتــی متربــی بــر صرف تــوان بیــان یــا اســتدلال 
مرشــد تقــدم دارد. ایــن روش بیشــرین تأثیــر را در مواجهــه بــا جاهــل مقــر دارد؛ امــا خــروج از حــدود ادب 
علمــی و انصــاف »جــدال« را بــه نــزاع و مجادلــه‌ای مخــرب تبدیــل می‌کنــد و موجــب تعمیــق جهــل مرکــب 

ــی، ۱۴۰۶، ج ۵، ص ۲۲۹(. ــم بحران ــوی، ۱۴۰۰، ص ۳۶–۳۷؛ ابن‌میث ــود )مصطف می‌ش
ــم نظــام ترجیحــات معرفتــی  ــه بازســازی شــبکه‌ی معنایــی و تنظی ازایــن‌رو، تعمیــق فهــم معطــوف ب
ــب و  ــولات مخاط ــری از مقب ــا بهره‌گی ــد ب ــبهات. مرش ــه ش ــوردی ب ــخگویی م ــه پاس ــت و ن ــب اس مخاط
ــاور، عقلانیــت و التــزام عملــی را بازتعریــف می‌کنــد؛ ســطحی  ــان ب چینــش منســجم گزاره‌هــا، نســبت می
از فهــم کــه در تحلیل‌هــای فقهــی، شرط »قناعــت نفــس« و مقدمــه‌ی التــزام پایــدار محســوب شــده اســت 
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)خویــی، ۱۴۱۷، ج ۱، ص ۴۲_۴۴(. ایــن مرحلــه محــور الگــوی فراینــدی ارشــاد جاهــل و حلقــه‌ی اتصــال میــان 
ــت. ــت اس ــی هدای ــازی و استحکام‌بخش زمینه‌س

5-3-3- مرحله‌ی سوم: رفع اشکال و استحکام‌بخشی هدایت
مرحلــه‌ی ســوم الگــوی فراینــدی بــا عنــوان »رفــع اشــکال و استحکام‌بخشــی«، ناظــر بــه حفــظ و صیانــت 
از فهــم شــکل‌گرفته در برابــر فرســایش معرفتــی یــا بازگشــت بــه جهــل اســت. فقــه تربیتــی تأکیــد دارد کــه 
تحقــق علــم یــا اقنــاع اولیــه بــه تنهایــی بــه معنــی ثبــات معرفتــی نیســت و هدایــت فراینــدی مســتمر و 
نیازمنــد مراقبــت دائــم اســت. ایــن موضــوع در قــرآن نیــز بازتــاب یافتــه اســت، چنان‌کــه پــس از ابــاغ، بــر 
کــرَی تنَفَــعُ  ــا أنَــتَ مُذَکــرٌ« )غاشــیه: ۲۱( و »وَذکَــرْ فَــإنَِّ الذِّ َ نقــش یــادآوری تأکیــد شــده اســت: »فَذَکــرْ إنَِّمَّ
الْمُؤْمِنِیــنَ« )ذاریــات: ۵۵(. دلالــت آیــات یادشــده نشــان می‌دهــد، تذکــر مرحلــه‌ای پســینی و مکمــل اقنــاع 

اســت و جایگزیــن آن نیســت.
ــی باقی‌مانــده و  ــای بازخوانــی ابهامــات احتمال ــه معن در چارچــوب قاعــده‌ی ارشــاد، »رفــع اشــکال« ب
پیشــگیری از تثبیــت مجــدد خطــا اســت. فقهــا تصریــح کرده‌انــد کــه در صــورت احتــال برگشــت بــه جهــل 
لازم اســت تذکــر و توضیــح مجــدد صــورت پذیــرد )نجفــی، ۱۴۰۴، ج ۲۱، ص ۳۹۸؛ خویــی، ۱۴۱۴، ج ۱، ص 
۱۲۳(. در ایــن مرحلــه، بــه علــت کاهــش ســطح تنــش اســتدلالی، تمرکــز اصلی بــر تقویــت باورهــا و مدیریت 
نیْــا بـَـدَلًًا وَ یأمُْــروُنَ  مراقبــت تربیتــی اســت. امــام علــی)ع( نیــز می‌فرمایــد: »إنَِّ للِذِّکــرِ لََأهَْــاً أخََــذُوهُ مِــنَ الدُّ
بِالقِْسْــطِ وَ ینْهَــوْنَ عَــنِ المُْنْکــرِ« )نهج‌البلاغــه، خطبــه‌ی ۲۲۲؛ ابن‌میثــم بحرانــی، ۱۴۱۸، ج ۱، ص ۳۵(. تذکــر 

احیــای معانــی‌ای اســت کــه پیش‌تــر محقــق شــده اســت؛ امــا در معــرض فراموشــی قــرار گرفته‌انــد.
در الگــوی مقالــه، استحکام‌بخشــی نقــش »حافــظ کارکــرد هدایــت« را ایفــا می‌کنــد و نبــود آن می‌توانــد 
بــه تزلــزل و ضعــف پایــداری دســتاوردهای معرفتــی مراحــل پیشــین منجــر گــردد. ایــن مرحلــه بــرای هــر دو 
نــوع جهــل، قــاصر و مقــر، قابــل تحقــق اســت؛ امــا بــا کارکــردی متفــاوت: در جهــل قــاصر، جلوگیــری از 
سســتی فهــم تــازه شــکل‌گرفته و در جهــل مقــر، بازدارندگــی از بازتولیــد آگاهانــه‌ی خطــا. بدیــن ترتیــب، 

استحکام‌بخشــی قاعــده‌ی ارشــاد را بــه فراینــدی مســتمر و اثرگــذار در تربیــت اســامی تبدیــل می‌کنــد.

6- نتیجه گیری
پژوهــش حــاضر بــا تحلیــل جامــع مبانــی قرآنــی، روایــی، عقلــی و فقهــی نشــان داد، قاعــده‌ی فقهــی_
تربیتــی »ارشــاد جاهــل« یکــی از بنیادی‌تریــن و کارآمدتریــن اصــول تربیــت اســامی اســت؛ اصلــی کــه از 
ســطح یــک حکــم فقهــی فراتــر رفتــه اســت و بــه راهــردی کلان بــرای هدایــت انســان از جهــل بــه معرفــت 
و از انفعــال بــه مســئولیت بــدل می‌شــود. ایــن قاعــده نظامــی منســجم از اصــول و روش‌هــای تربیتــی را 
ســامان می‌دهــد کــه بــر پیونــد ســه‌گانه‌ی »علــم، اخــاق و عمــل« و هماهنگــی عقلانیــت و هدایــت اســتوار 

اســت.
یافته‌هــای تحقیــق آشــکار ســاخت کــه ارشــاد جاهــل کنشــی دفعــی یــا صرفــاً تعلیمــی نیســت، بلکــه 
فراینــدی تدریجــی، مرحله‌منــد و مبتنــی بــر تشــخیص نــوع جهــل اســت. اصــول تربیتــی مســتخرج از ایــن 
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قاعــده شــامل تفکیــک جهــل قــاصر و مقــر، تدریــج و مرحله‌منــدی، تعامــل و کرامت‌محــوری، مســئولیت 
همگانــی و تقســیم کار تربیتــی اســت. ایــن اصــول چارچوبــی بــرای توزیــع عادلانــه و حکیمانــه‌ی مســئولیت 
میــان مربــی، متربــی و جامعــه فراهــم می‌ســازند و تربیــت اســامی را از ســاحت فــردی بــه نظامــی اجتماعی 

ــد. ــا می‌دهن ارتق
در حــوزه‌ی روش‌شناســی، ارشــاد جاهــل مطابــق آیــه‌ی ۱۲۵ نحــل در ســه محــور حکمــت، موعظــه‌ی 
حســنه و جــدال احســن تجلــی می‌یابــد و بــا شــیوه‌های مکملــی چــون دعــوت عملــی، بیــان ســاده و تذکــر 
تکمیــل می‌شــود. ایــن روش‌هــا مراتــب مختلــف هدایــت را از اقنــاع عقــل تــا انگیــزش عاطفــی و تثبیــت 

ــا نــوع جهــل و ظرفیــت مخاطــب بــه‌کار می‌رونــد. رفتــاری پوشــش می‌دهنــد و متناســب ب
ــه  ــرای تلفیــق فقــه، اخــاق و تربیــت ارائ در جمع‌بنــدی، قاعــده‌ی ارشــاد جاهــل الگویــی نظام‌منــد ب
ــر آزادســازی ظرفیت‌هــای عقــل و کرامــت انســانی  ــی کــه ضمــن حفــظ حــدود شرعــی، ب ــد؛ الگوی می‌کن
ــه  ــی جامع ــی و عقل ــم اخلاق ــه تنظی ــرد، ب ــی ف ــر اصــاح معرفت ــاوه ب ــده ع ــن قاع ــق ای ــز دارد. تحق تمرک
ــان  ــی انس ــی و اخلاق ــای معرفت ــه چالش‌ه ــخ ب ــامی را در پاس ــت اس ــیِ تربی ــت تمدن ــد و ظرفی می‌انجام

ــازد. ــکار می‌س ــاصر آش مع
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