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A Critical Analysis of Freud’s Psychoanalytic Stages of 
Child Development in Light of Islamic Teachings: An 
Educational Perspective

This study aims to critically examine Freud’s 
psychoanalytic stages of child development and 
evaluate their strengths and weaknesses from 
an Islamic perspective, with the ultimate goal 

of proposing a sound educational framework. Employing a 
comparative and analytical methodology, the research draws 
upon library sources, psychological literature, and scriptural 
analyses of the Qur’an and Hadith. Within Islamic societies, the 
direct application of psychological theories such as Freud’s—
without alignment to Islamic principles—may prove inadequate. 
Nonetheless, identifying and utilizing the commonalities 
between Freudian concepts and Islamic teachings can provide 
valuable insights for effective child education. Freud posits 
that children whose oral needs are adequately gratified, who 
are not subjected to excessive pressure during toilet training, 
whose sexual curiosity between ages four and six is properly 
managed, and who are kept distant from sexual concerns 
during the latency stage (six years to puberty) are less likely 
to experience psychosexual disturbances. The findings indicate 
that several of Freud’s educational insights correspond with 
Qur’anic and Prophetic teachings, often presented in Islamic 
sources with greater depth and detail. However, certain 
Freudian propositions—such as interpreting infant behaviors 
like breastfeeding or thumb-sucking as sexual, introducing the 
Oedipus and Electra complexes, and associating pleasure with 
urinary and fecal control—are fundamentally incompatible with 
Islamic thought. From an Islamic viewpoint, these interpretations 
are unacceptable and may lead to distortions in child-rearing 
practices. Consequently, any application of Freudian theory 
in Islamic pedagogy necessitates critical reevaluation and 
adaptation within an Islamic epistemological framework.Keywords:

Child Development Stages; 
Child Education; Freudian 
Psychoanalysis; Sigmund Freud; 
Islamic Teachings.
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ــدگاه  ــودک از دی ــل مراحــل رشــد ک ــن پژوهــش تحلی هــدف ای
ــر  ــوت و ضعــف آن ب ــاط ق ــی نق ــد و ارزیاب ــی فروی روان‌تحلیل
تربیتــی  الگــوی  ارائــه‌ی  بــرای  اســامی  آموزه‌هــای  اســاس 
مناســب اســت. روش تحقیــق مطالعــه‌ی تطبیقــی بــا رویکــرد تحلیلــی اســت که با 
اســتفاده از منابــع کتابخانــه‌ای، متــون روان‌شناســی و تحلیل‌هــای قرآنــی و روایــی 
انجام‌شــده اســت. در جوامــع اســامی، به‌کارگیــری نظریه‌هــای روان‌شناســی 
ماننــد نظریــه‌ی فرویــد، بــدون تطبیــق بــا مبانــی اســامی ممکــن اســت، ناکارآمــد 
باشــد؛ امــا اســتفاده از وجــوه مشــرک ایــن نظریــه بــا تعالیــم دینــی می‌توانــد در 
تربیــت کــودکان مؤثــر واقــع شــود. فرویــد معتقــد اســت، کودکانــی کــه نیازهــای 
ــار  ــع تحت‌فش ــرل دف ــوزش کن ــود و در آم ــا می‌ش ــع ارض ــان به‌موق ــی آن دهان
نیســتند؛ همچنیــن کنجکاوی‌هــای جنســی آنــان در ســنین چهــار تــا شش‌ســالگی 
ــوغ( از  ــا بل ــردد و در دوره‌ی نهفتگــی )شش‌ســالگی ت ــت می‌گ به‌درســتی مدیری
ــی- ــای روان ــار بحران‌ه ــر دچ ــوند، کم ــته می‌ش ــه داش ــی دور نگ ــائل جنس مس
ــیاری از  ــه بس ــد ک ــان می‌ده ــش نش ــن پژوه ــای ای ــد. یافته‌ه ــی می‌گردن جنس
اصــول تربیتــی فرویــد بــا آیــات و روایات اســامی همســو اســت و حتــی در متون 
ــای  ــال، برخــی از دیدگاه‌ه ــل بیشــری بیان‌شــده اســت. بااین‌ح ــا تفصی ــی ب دین
ــا آموزه‌هــای اســامی ناســازگار اســت؛ ازجملــه تفســیر او از رفتارهــای  فرویــد ب
نــوزادان ماننــد مکیــدن پســتان مــادر یــا انگشــت به‌عنــوان امــوری جنســی، طــرح 
ــا  ــودک ب ــه‌ی ک ــاط لذت‌جویان ــرا و ارتب ــپ و الک ــده‌ی ادُی ــد عق ــی مانن مفاهیم
ــی نیســت  ــن برداشــت‌ها پذیرفتن ــدگاه اســامی، ای ــوع. از دی ــرل ادرار و مدف کن
ــری  ــن، بهره‌گی ــت کــودک بینجامــد؛ بنابرای ــه انحــراف در تربی و ممکــن اســت ب
از نظریــه‌ی فرویــد در تربیــت کــودک نیازمنــد بازخوانــی انتقــادی و تطبیــق بــا 

چهارچــوب اســامی اســت.
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مراحل رشد کودک، تربیت کودک، 

مکتب روان‌تحلیلی فروید، 
زیگموند فروید، آموزه‌های اسلامی.
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1- مقدمه
موضــوع رشــد کــودک یکــی از مســائل بســیار مهــم در مکاتــب مختلــف به‌ویــژه در آموزه‌هــای دیــن 
ــر از چگونگــی رشــد او در کودکــی اســت  ــاً متأث ــن دوران بزرگ‌ســالی کــودک کام اســام اســت و همچنی
)باقــری ســجزی و همــکاران، 1400، ص 296(. رشُــد در لغــت بــا ضــم راء و ســکون شــین و مصدر رشََــدَ اســت 
و ســه حــرف اصلــی راء و شــین و دال دارد )زبیــدی، 1414، ص 453؛ ابن‌فــارس، 1404، ص 398(. رشــد بــه 
معانــی هدایــت، نجــات، صــاح و کــال اســت )قرشــی، 1371، ص 100(. رشــد در اصطــاح در منابــع دینــی 
بــه معانــی، شرط نفــوذ تصرفــات )طباطبایــی، 1390، ص 173(، مقاومــت کــردن و ایســتادگی در راه حــق بــه 
همــراه ســخت شــدن و مانــدن در آن )طنطــاوی، 1997، ص 588(، هدایــت )جزایری، 1416، ص 246؛ شــحاته، 
1421، ص 452؛ مــکارم شــیرازی، 1421، ص 259( اســت و همچنیــن بــه معنــی رســیدن کــودک بــه حد تکلیف 
ــد )مصطفــی، 1989،  ــش را خــوب و نیکــو گردان اســت، درحالی‌کــه در دینــش خــوب و نیکــو باشــد و مال
ص 346(. از ســوی دیگــر، رشــد از دیــدگاه روان‌شناســان بــه معنــی تحــولات و تغییــرات جســمی، ذهنــی، 
عاطفــی فــرد یــا مجموعــه‌ای از تحــولات و تغییــرات جســانی و روانــی او در طــول عمــر، یعنــی از لحظــه‌ی 
انعقــاد نطفــه تــا هنــگام مــرگ اســت )ســیف وهمــکاران، 1395، ص 3 و 21(؛ به‌عبارت‌دیگــر، رشــد تغییــرات 
منظــم و مشــخصی اســت کــه از زمــان تشــکیل نطفــه تــا هنــگام مــرگ در ارگانیســم اتفــاق می‌افتــد )کدیور، 
1396، ص 23(. به‌طــور خلاصــه، رشــد در اصطــاح روان‌شناســان بــه عملکــرد بهــر محــدود نمی‌شــود؛ یعنــی 
ممکــن اســت رشــد کــودک گاهــی در جهــت مثبــت یعنــی بــرای ارتقــای کــودک و گاهــی منفــی یعنــی در 
جهــت افــول او باشــد )بــرک، 2014، ص 17(. ایــن نکتــه بــا تعریــف اســام از رشــد متفــاوت اســت؛ زیــرا در 
آموزه‌هــای دینــی رشــد، تنهــا در معنــی مثبــت بــه‌کار مــی‌رود؛ همچنیــن رشــد در روان‌شناســی هــم بــه نــوع 
ــه‌ی  ــرای جنب ــی در اســام، رشــد بیشــر ب ــی اطــاق می‌شــود؛ ول فیزیکــی و جســمی و هــم روحــی و روان

روانــی و معنــوی کــودک اســتعمال می‌گــردد.
ــد  ــم بزن ــده را رق ــای شــخصیت وی در آین ــد زیربن ــه موضــوع رشــد کــودک می‌توان ــوع اندیشــیدن ب ن
ــع آن،  ــد، به‌تب ــخص ش ــودک مش ــه ک ــگاه ب ــوع ن ــی ن ــی وقت ــواده، 1398، ص 100(؛ یعن ــتاری و صفرن )س
ــکاران، 1400، ص  ــری ســجزی و هم ــز مشــخص خواهــد شــد )باق ــگاه نی ــی مراحــل رشــد در آن ن چگونگ
296(. دانشــمندان بزرگــی ماننــد اریــک اریکســون، ژان پیــاژه، کارل یونــگ، جــروم برونــر، لورنــس کولــرگ 
ــد.  ــه کرده‌ان ــود را ارائ ــان، آرای خ ــه انس ــان ب ــوع نگاهش ــی و ن ــاس جهان‌بین ــر اس ــه، ب ــن زمین و... در ای
زیگمونــد فرویــد یکــی از سرشــناس‌ترین ایــن دانشــمندان اســت کــه بــا ایجــاد مکتــب روان‌تحلیلــی و تبییــن 
مراحــل رشــد کــودک در ایــن مکتــب توانســت در ایــن زمینــه تغییــرات چشــمگیری را ایجــاد کنــد. بــر اســاس 
ــه ســه بخــش ناهشــیار، نیمه‌هشــیار و هشــیار  ــد، ذهــن انســان ب ــه‌ی فروی ــگاری1 در نظری الگــوی مکان‌ن
ــت.  ــکیل داده اس ــیار تش ــان را قســمت ناهش ــن انس ــم ذه ــش اعظ ــو، بخ ــن الگ ــود. در ای ــیم می‌ش تقس
درواقــع، ناهشــیار محــل تجمــع اطلاعــات و خاطراتــی اســت کــه یــا مهــم نیســتند یــا بســیار بــرای انســان 

1- منظـور از مکان‌نـگاری ایـن اسـت کـه فرویـد ذهـن انسـان را بـه یک سـاختمان تشـبیه می‌کند کـه اجزای مختلفـی دارد )فیسـت و همـکاران، 1398، 
ص 41(.
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تلــخ و دردنــاک و شرم‌آورنــد؛ همچنیــن بخــش نیمه‌هشــیار ذهــن ماننــد ســالنی اســت کــه واســطه‌ی تبــادل 
اطلاعــات از بخــش هشــیار بــه ناهشــیار اســت و درنهایــت، قســمت هشــیار ذهــن کــه کوچک‌تریــن بخــش 
ذهــن را تشــکیل می‌دهــد و تنهــا ســطح دنیــای روانــی اســت کــه به‌طــور مســتقیم در دســرس مــا قــرار 
دارد. بــر اســاس نظــر فرویــد، شــکل‌گیری بخــش اعظــم ناهشــیار کــه خــود بخــش اعظــم ذهــن را تشــکیل 
می‌دهــد، در دوران کودکــی رخ می‌دهــد؛ ازایــن‌رو، بررســی مراحــل رشــد کــودک در مکتــب روان‌تحلیلــی 
فرویــد از جایــگاه ویــژه‌ای برخــوردار اســت )فیســت و همــکاران، 1398، ص 41-36(؛ بنابرایــن، مــا در ایــن 
پژوهــش بــر آنیــم مراحــل رشــد کــودک را از دیــدگاه ایــن دانشــمند بررســی کنیــم و میــزان قرابــت و بعُــد آن 

ــا آموزه‌هــای قرآنــی و روایــی دیــن اســام بســنجیم. را ب
تعاریفــی کــه در برخــی منابــع علــوم اســامی از کــودک شــده اســت، تقریبــاً یکســان هســتند و بیشــر 
دوران پیــش از بلــوغ، یعنــی دورانــی را کودکــی نامیده‌انــد کــه کــودک هنــوز محتلــم نشــده اســت )نفیســی، 
1342، ص 2249؛ مصطفــی، 1989، ص 560؛ نیکنامــی و همــکاران، 1392، ص 2؛ مهنــا، 1413، ص 97(؛ 
ــوغ نرســیده باشــد  ــه بل ــه ب ــر شــده ک ــه کودکــی تعبی ــای طفــل ب ــز، در معن ــم نی ــرآن کری ــن در ق همچنی
)طباطبایــی، 1374، ص 157(؛ امــا معنــای کــودک در منابــع روان‌شناســی اندکــی متفاوت‌تــر از منابــع اســامی 
ــن صــورت  ــه ای ــازده_ دوازده‌ســالگی اســت، ب ــا ی ــد ت ــدای تول ــه: ســن کودکــی از ابت ــوان نمون اســت؛ به‌عن
کــه از بــدو تولــد تــا هفت‌ســالگی، کودکــی اول نامیــده شــده اســت و از شــش_ هفت‌ســالگی تــا یــازده_
دوازده‌ســالگی )پیــش از مرحلــه‌ی بلــوغ جســمی( کودکــی دوم نامیــده می‌شــود )ســیف و همــکاران، 1395، 
ص 252(. البتــه محــدوده‌ی ســن کودکــی در نــگاه برخــی دیگــر از روان‌شناســان، از ابتــدای تولــد تــا دوازده 
یــا سیزده‌ســالگی اســت )آنســلمو، 1379، ص 29؛ موســوی بجنــوردی، 1382، ص 7(؛ امــا ســالیوان بــه جــای 
دوران کودکــی اول و دوم، از چهــار دوره‌ی نوباوگــی )0-2 ســال(، کودکــی )6-2 ســال(، بچگــی )8/5- 6 
ــرده اســت:  ــف ک ــن صــورت تعری ــه ای ــی را ب ــرده و کودک ــام ب ــال( ن ــی )13 – 8/5 س ــال( و پیش‌نوجوان س
مرحلــه‌ی پیدایــش زبــان نحــوی تــا مرحلــه‌ی نیــاز بــه همبــازی. البتــه ســن کودکــی در افــراد و فرهنگ‌هــای 
مختلــف بــا یکدیگــر متفــاوت اســت؛ مثــاً در جامعــه‌ی غــرب، دوره‌ی 18 تــا 24 ماهگــی تــا 5 یــا 6 ســالگی 
ــی را  ــن کودک ــوان س ــی می‌ت ــورت کل ــکاران، 1398، ص 838 و 845(. به‌ص ــت و هم ــرد )فیس را در برمی‌گی
از ابتــدای تولــد تــا بلــوغ در نظــر گرفــت. بــر اســاس ایــن تعریــف، مــدت کودکــی در پــران و دخــران بــا 
یکدیگــر متفــاوت و در دخــران کمــر از پــران اســت؛ زیــرا آنــان در نه‌ســالگی بالــغ می‌شــوند و پــران در 
پانزده‌ســالگی بــه بلــوغ می‌رســند )طوســی، 1387، ص 283(؛ امــا از دیــدگاه منابــع روان‌شناســی کــه در ایــن 
پژوهــش مطالعــه شــده‌اند، در ایــن بحــث تفکیکــی میــان ســن دخــر و پــر انجام‌نشــده اســت؛ به‌عنــوان 
نمونــه، نظــر کنوانســیون حقــوق کــودک را مدنظــر قــرار می‌دهیــم کــه ســن کودکــی را چــه بــرای دخــر و 

چــه پــر، زیــر هجــده ســال در نظــر گرفتــه اســت )طلایــی و همــکاران، 1394، ص 3(.
پژوهش‌هایــی کــه حــول شــخصیت و آرای زیگمونــد فرویــد شــکل گرفته‌انــد، غالبــاً این‌گونه‌انــد کــه یــک 
پدیــده یــا رمــان یــا اتفــاق تاریخــی یــا حتــی یکــی از دانشــمندان بــر اســاس نظریــه‌ی فرویــد ســنجیده شــده 
اســت )نــک: روحانــی و همــکاران، 1394؛ ظفــری و همــکاران، 1401؛ کــزازی و کمالــی بانیانــی، 1395 و...(. 
البتــه برخــی آثــار بــه سراغ خــود نظریــه‌ی روانــی _جنســی فرویــد رفته‌انــد و بــه توصیــف آن پرداخته‌انــد 
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)نــک: کدیــور، 1396، ص 93 و 94؛ فیســت و همــکاران، 1398، ص 96-25؛ شــولتز، 2013، ص 143-69 و...(. 
بدیــن منظــور، نســبت بــه او در برخــی کتــب روان‌شناســی نقدهایــی صــورت گرفتــه اســت. اولیــن نقــد بــه 
او ایــن اســت کــه نظریــه‌ی شــخصیت او بــه مــردان گرایــش داشــته و او زنــان را دارای عقده‌هایــی نســبت 
بــه مــردان دانســته اســت؛ دومیــن نقــد بــه فرویــد بحــث علمــی بــودن نظریــه‌ی اوســت کــه برخــی قائل‌انــد 
ــق  ــر تحقی ــه ب ــای او ن ــرا نظریه‌ه ــی هســتند؛ زی ــاع و غیرعلم ــردازی او غیرقابل‌دف ــای نظریه‌پ ــه روش‌ه ک
آزمایشــی، بلکــه بــر مشــاهدات ذهنــی اســتوار بودنــد کــه او دربــاره‌ی خــود و بیــاران بالینــی خویــش انجام 
داد، درحالی‌کــه ایــن بیــاران بیان‌کننــده‌ی افــراد در کل جامعــه نبودنــد، بلکــه عمدتــاً از طبقــات متوســط 

و بــالا بودنــد )فیســت و همــکاران، 1398، ص 92-87(.
امــا بــا توجــه بــه اینکــه فرویــد یکــی از اثرگذارتریــن روان‌شناســان در طــول تاریــخ روان‌شناســی اســت 
ــژه  ــع اســامی به‌وی ــی در دانشــگاه‌های جوام ــود و حت ــدا می‌ش ــور پی ــع اســامی به‌وف ــار او در جوام و آث
جامعــه‌ی مــا تدریــس می‌گــردد و همچنیــن بــا توجــه بــه اینکــه آرای او بــدون هیچ‌گونــه نقــد و تحلیلــی 
از حیــث تطابــق بــا ارزش‌هــای جامعــه‌ی مــا در حــال انتشــار هســتند، مــا را بــه ایــن ضرورت رســاند کــه 
بــه تحلیــل آرای وی بــر اســاس قــرآن و روایــات اســامی بپردازیــم و همچنیــن بــا توجــه بــه اهمیــت تربیــت 
کــودک و آثــار شــگرف آن در آینــده‌ی افــراد و جامعــه و همچنیــن بــا توجــه بــه اینکــه کــه هیچ اثــری تاکنون 
بــه تحلیــل و بررســی مراحــل رشــد کــودک در مکتــب روان‌تحلیلــی فرویــد بــا منابــع اســامی نپرداخته اســت، 
ــه  ــه‌ی خویــش پژوهــش مــا را نوآوران ــم. مــوارد یادشــده به‌نوب ــر دســت بزنی ــن اث ــه ای موجــب شــد کــه ب

ســاخته اســت.
رویکــرد پژوهــش حــاضر بــه ایــن صــورت اســت کــه ابتــدا مراحــل رشــد کــودک از دیــدگاه فرویــد ذکــر 
ــر نقــد و بررســی اجمالــی از  و به‌صــورت اجمالــی توضیــح داده‌شــده اســت؛ ســپس ایــن مراحــل عــاوه ب
ــده‌اند و  ــل ش ــه و تحلی ــی مقایس ــی و روای ــای قرآن ــا آموزه‌ه ــی ب ــکلی تفصیل ــه ش ــان، ب ــوی روان‌شناس س
ــب  ــودک در مکت ــد ک ــل رش ــدا مراح ــن، ابت ــت؛ بنابرای ــت‌آمده اس ــن دو به‌دس ــراک ای ــراق و اش ــوارد اف م
ــن بخــش در اهمیــت بحــث رشــد و تربیــت  ــه پیــش از ذکــر ای ــد ذکرشــده اســت. البت ــی فروی روان‌تحلیل
ــم و  ــت عل ــا پیشرف ــر، ب ــال‌های اخی ــه در س ــد دانســت ک ــا بای ــه‌ی م ــژه در جامع ــی به‌وی در دوران کودک
فنــاوری، تبــادل و انتقــال فرهنــگ از جوامــع غربــی بــه جوامــع کمــر توســعه‌یافته موجبــات تغییــر فرهنــگ 
و مبانــی فکــری و تربیتــی در جوامــع پایین‌دســت را فراهــم کــرده اســت، به‌گونــه‌ای کــه نمــود آن در دروس 
ارائه‌شــده در دانشــگاه‌های ایــن کشــورها به‌ویــژه در حــوزه‌ی علــوم انســانی کامــاً مشــهود اســت. در ایــن 
میــان، کشــور ایــران نیــز بــا وجــود فرهنــگ غنــی ایرانی-اســامی، آســیب‌هایی از ایــن تبــادلات فرهنگــی در 
عرصه‌هــای گوناگــون علمــی، فرهنگــی و اجتماعــی متحمــل شــده اســت کــه بایــد بــرای آن چــاره اندیشــید 
ــری از  ــی بهره‌گی ــای نف ــه معن ــب ب ــن مطل ــه ای ــکاران، 1397، ص 107 و 108(. البت ــودرزی و هم ــک: گ )ن
تجربیــات ســودمند دانشــمندان غربــی در علــوم گوناگــون عقلــی و تجربــی نیســت، چنان‌کــه امــام علــی)ع( 
نیــز دراین‌بــاره تأکیــد کــرده اســت کــه نبایــد شــخصیت و اعتقــادات گوینــده مانــع توجــه و عمــل بــه ســخن 

درســت او شــود )لیثــی واســطی، 1376، ص 517(.
ــول  ــه نســخه‌ای مقب ــرای دســتیابی ب ــون دانشــمندان ب ــه دیدگاه‌هــای گوناگ ــن، توجــه ب ــر اســاس ای ب
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ــش  ــن پژوه ــن، در ای ــت؛ بنابرای ــری ضروری اس ــح او ام ــت صحی ــودک و تربی ــد ک ــل رش ــاره‌ی مراح درب
دیدگاه‌هــای فرویــد، پــدر علــم روانــکاوی )نــک: فــولادی، 1397، ص 5؛ جــوادی و همــکاران، 1398، ص 4؛ 
ــای  ــباهت‌ها و تفاوت‌ه ــنجیده و ش ــامی س ــای اس ــاس آموزه‌ه ــر اس ــکاران، 1398، ص 7( ب ــتمردو هم دس

ــا اســام بررســی می‌شــود. ــودک در مقایســه ب ــت ک ــا مراحــل رشــد و تربی ــد ب آرای او در پیون
ــی انســان را  ــان زندگ ــا پای ــد ت ــدو تول ــن اســام، از ب ــای دی ــد و آموزه‌ه ــدگاه فروی ــد از دی مراحــل رش
در برمی‌گیــرد و هــر مرحلــه در هرکــدام از ایــن دو دیــدگاه، به‌صــورت کامــل شرح داده‌شــده اســت؛ 
امــا پژوهــش حــاضر به‌صــورت ویــژه بــه مراحــل رشــد در دوران کودکــی پرداختــه اســت؛ زیــرا از دیــدگاه 
آموزه‌هــای اســامی از سرنوشت‌ســازترین دوران تربیــت انســان دوران کودکــی اوســت. پیامــر اکــرم)ص( کــودک 
را تــا رســیدن بــه ســن هفت‌ســالگی، همچــون امیــر و سرور خانــواده دانســته اســت.1 ایــن تعبیــر اهمیــت 
موضــوع تربیــت را در دوران کودکــی نشــان می‌دهــد؛ دورانــی کــه به‌طورمعمــول در عــرف عامیانــه بــه آن 
توجــه نمی‌شــود. زیگمونــد فرویــد نیــز به‌خوبــی بــه اهمیــت و ضرورت رشــد و تربیــت در دوران کودکــی 
پــی بــرده و نســبت بــه آن تأکیــد کــرده اســت. فرویــد همــه‌ی سرنوشــت کــودک را متأثــر از ســالیان ابتدایــی 
عمــر او می‌دانــد و ازایــن‌رو، مســئله‌ی تربیــت دوران کودکــی در کلام او حائــز اهمیــت اســت. فرویــد معتقد 
ــات  ــرات و هیجان ــدازه‌ی دوران کودکــی، دســتخوش تأث ــچ دوره‌ای از زندگــی به‌ان ــه انســان در هی اســت ک

)Freud, 1940, p. 170 -175( .ــد ــش باقــی بمان ــه‌ای کــه خاطــرات آن پیوســته در ذهن نمی‌شــود، به‌گون
مســائل جنســی کــودک ازجملــه مهم‌تریــن مســائل تربیتــی در دوران کودکــی اســت. فرویــد دراین‌بــاره 
معتقــد اســت کــه کــودکان از هــان روزهــای آغازیــن تولــد، فعالیت‌هــای جنســی )کنجــکاوی کودک نســبت 
ــوان نواحــی شــهوت‌زا شــناخته  ــوغ به‌عن ــد دهــان و اعضــای تناســلی کــه در دوران بل ــه اندام‌هایــی مانن ب
می‌شــوند( از خــود بــروز می‌دهنــد و اهمیــت ایــن حرکت‌هــا و فعالیت‌هــا بــه حــدی اســت کــه می‌توانــد 

)Ibid, 1905, Vol. 7, p. 176- 180( .آینــده‌ی کــودک را کامــاً تحــت تأثیــر قــرار دهــد
در آموزه‌هــای اســامی نیــز، مراحــل رشــد کــودک و بایدهــا و نبایدهــای مربــوط بــه آن هــم پیــش و هــم 
پــس از تولــد، چــه از نــگاه مســائل جنســی چــه غیــر آن، مدنظــر قــرار گرفتــه اســت. اســام بــه تأثیــر عوامــل 
ــام  ــان ازدواج، ای ــل انتخــاب همــر، زم ــد از قبی ــش از تول ــی در رشــد کــودک و مجموعــه‌ی عوامــل پی ارث
بــارداری و زمــان زایــان توجــه دارد و آن‌هــا را در رشــد و ســامت جســمی و روانــی کــودک مؤثــر می‌دانــد 

)ابن‌بابویــه، 1376، ص 568؛ هــان، 1380، ص 649؛ ســیف و همــکاران، 1395، ص 146(.
حــال پــس از ذکــر اهمیــت مراحــل رشــد و تربیــت انســان در کودکــی در منابــع اســامی و آرای زیگموند 
فرویــد، در ایــن پژوهــش ســعی شــده اســت کــه ابتــدا بــه توضیــح و تحلیــل مراحــل رشــد کــودک از دیــدگاه 
ــا رویکــردی تربیتــی  فرویــد پرداختــه شــود و ســپس دیدگاه‌هــای وی بــر اســاس آیــات قــرآن و احادیــث ب
ارزیابــی و نقــد گــردد. پــس به‌طــور خلاصــه، راجــع بــه انگیــزه‌ی نگارنــدگان ایــن پژوهــش می‌تــوان گفــت 
کــه بــا توجــه بــه اینکــه جوامــع اســامی کــه فرهنــگ و اعتقــادات عمیــق دینــی دارنــد، در کنــار اســتفاده 
از منابــع خویــش در مســئله‌ی تربیــت کــودک، از یافته‌هــا و روش‌هــای جدیــد علــوم امــروزی نیــز اســتفاده 

:‌ »الوَْلدَُ سَیدٌ سَبْعَ سِنِینَ وَ عَبْدٌ سَبْعَ سِنِینَ وَ وَزِیرٌ سَبْعَ سِنِینَ« )طبرسی، 1370، ص 222(.
1- قاَلَ النَّبِی)ص(
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بر اساس آموزه‌های اسلامی با رویکرد تربیتیبر اساس آموزه‌های اسلامی با رویکرد تربیتی

کننــد؛ همچنیــن در ایــن جوامــع، مــوارد اشــراک و افــراق آثــار متفکــران غربــی بــا منابــع دینــی در اختیــار 
مراکــز آموزشــی قــرار داده شــود کــه دانشــجویان هــم از مــوارد اشــراکی میــان ایــن آثــار و فرهنــگ غنــی 
دینــی خــود مطلــع شــوند و هــم مــوارد اختلافــی و تناقضــات ایــن آرا را دریابنــد تــا از تقلیــد کورکورانــه از 

آثــار متفکــران غیــر اســامی بپرهیزنــد.

2- مراحل رشد کودک در مکتب روان‌تحلیلی فروید
ــی و  ــی، مقعــدی، آلت ــه‌ی دهان ــار مرحل ــه چه ــد ب ــی فروی ــب روان‌تحلیل ــودک در مکت مراحــل رشــد ک
ــی  ــر و بررس ــه ذک ــار مرحل ــن چه ــدام از ای ــاخصه‌های هرک ــه، ش ــه در ادام ــوند ک ــیم می‌ش ــی تقس نهفتگ

می‌شــود.

2-1- مرحله‌ی دهانی: اولین سال زندگی
 از دیـدگاه فرویـد، مکیـدن سـینه‌ی مـادر در ماه‌هـای آغازیـن زندگـی، کـودک را از حیـث نیـاز بـه غذا و 
لـذت ارضـا می‌کنـد. ارضـا نشـدن نیازهـای اساسـی کـودک در این دوران احسـاس حـرص و طمـع او را از حد 
طبیعـی فراتـر می‌بـرد و به‌دنبـال آن، تثبیت‌هـای1 دهانـی در اثر محروم مانـدن از ارضای دهانـی در نوباوگی 
ایجاد می‌گردند و باعث ایجاد مشـکلات شـخصیتی پسـینی، ازجمله احسـاس بی‌اعتمادی نسـبت به دیگران، 

نپذیرفتن محبـت افـراد و ناتوانـی در برقـراری روابط صمیمانه می‌شـوند )کُـری، ‌1398، ص ‌91(.

2-2- مرحله‌ی مقعدی: یک تا سه‌سالگی
بــر اســاس دیــدگاه فرویــد، ناحیــه‌ی نشــیمن‌گاه در شــکل‌گیری شــخصیت فــرد اهمیــت بســیاری دارد 
)کُــری، ‌1398، ص 92(. در ایــن مرحلــه، ناحیــه‌ی باســن و مقعــد کــودک محــل اصلــی ارضــای میــل جنســی 
ــا  ــواس ی ــلختگی، وس ــه ش ــود، ب ــه ش ــن مرحل ــت شــخص در ای ــبب تثبی ــه س ــای تلخــی ک اســت. تجربه‌ه
صرفه‌جویــی بســیار منجــر می‌گــردد )کدیــور، 1396، ص 93(. لیبیــدو2 در مســیر حرکــت خــود پــس از دهــان، 
متوجــه موضــع نشــیمنگاه می‌شــود و در ایــن هنــگام اســت کــه کــودک از تراکــم و انباشــت ارادی مدفــوع و 

)Freud,1905, Vol. 7, p. 185- 190( .ــا حالتــی از انقبــاض عضــات متلــذذ می‌گــردد دفــع آن ب

2-3- مرحله‌ی آلتی: چهار تا شش‌سالگی
از دیــدگاه فرویــد، در ایــن مرحلــه، نواحــی تناســلی بیشــرین لــذت حســی را در بــدن ایجــاد می‌کننــد. 
ــن‌رو،  ــز می‌شــود؛ ازای ــت تناســلی متمرک ــردد و در آل ــی خــود می‌گ ــج متوجــه هــدف اصل ــدو به‌تدری لیبی
ــه در دوران  ــن مرحل ــه، آخری ــن مرحل ــرد. ای ــذت می‌ب کــودک متوجــه آلــت خــود می‌گــردد و از لمــس آن ل

1- از نظـر فرویـد، هـرگاه نیـروی جنسـی بـه مانـع برخـورد کنـد و ارضـا نشـود، در مرحلـه‌ای کـه قـرار دارد، تثبیـت می‌شـود و توانایی رفتن بـه مرحله‌ی 
بعـدی رشـد را از دسـت می‌دهـد )دراین‌بـاره نـک: بردبـار و جمالـی، 1398، ص 7؛ ابـی‌زاده، 1386، ص 3(.

2- انرژی روانی- جنسی )نک: اسدی و قلی‌زاده، 1396، ص 6-5(.
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ــرد(  ــت تناســلی م ــای آل ــه معن ــی ب ــوس1 )لفظــی یونان ــه‌ی فال ــد آن را مرحل ــه فروی خوددوســتی اســت ک
.)Ibid, p. 194- 197( می‌نامــد

ــص  ــای ناق ــث ایف ــالاً باع ــود، احت ــه ش ــن مرحل ــخص در ای ــت ش ــث تثبی ــه باع ــبی ک ــارب نامناس تج
ــال ناهشــیاری  ــن دوران امی ــودک در ای ــور، 1396، ص 93(. ک ــردد )کدی ــده می‌گ ــای جنســی در آین نقش‌ه
دارد کــه خاســتگاه آن‌هــا وجــود میــل جنســی نســبت بــه والدیــن و نزدیــکان اســت. کــودک ایــن امیــال را 
نســبت بــه والــد جنــس مخالــف خــود پــرورش می‌دهــد؛ امــا بــه علــت خاصیــت تهدیدکنندگــی، ایــن امیــال 
در درون کــودک سرکــوب می‌شــوند و ازایــن‌رو، عقده‌هــای ادیــپ2 و الکــرا3 در درون او بــه وجــود می‌آینــد 

ــری، 1398، ص 92(. )کُ
والدیــن اولیــن معشــوق‌های کودک‌انــد؛ امــا کــودک نبایــد آنــان را در جایــگاه معشــوق نهایــی انتخــاب 
کنــد، بلکــه لازم اســت از آنــان عبــور کنــد و ایــن معشــوق‌های اولیــه را در صــورت کســانی دیگــر جســتجو 
نمایــد. بــر اســاس ایــن، در ســن بلــوغ، چــون عشــق‌های اولیــه در خاطــرش جاودان‌انــد، او می‌کوشــد جفــت 

)Freud, 1909,Vol. 9, p 237 -241( .جدیــد خــود را هرچــه منطبق‌تــر بــر والدیــن خویــش انتخــاب کنــد
از نظــر فرویــد، کــودک )پسربچــه( از یک‌ســو بــا پــدر خویــش همانندســازی می‌کنــد و از ســوی دیگــر 
ــب  ــال تصاح ــد و به‌دنب ــا می‌کن ــازی را ره ــام همانندس ــد. او سرانج ــب نمای ــادرش را تصاح ــد م می‌خواه
مــادر مــی‌رود و بــر همیــن اســاس، او دوســت دارد کــه پــدر را دور نمایــد و مــادر را در رابطــه‌ای جنســی 
تصاحــب کنــد. ایــن وضعیــت رقابــت بــا پــدر و میــل جنســی نســبت بــه مــادر بــه عقــده‌ی ادیــپ ســاده‌ی 
مردانــه مشــهور اســت )فیســت و همــکاران، 1398، ص 63(؛ همچنیــن فرویــد معتقــد اســت کــه دخــر نوعی 
ــد کــرده اســت. او  ــه متول ــرا او را بــدون آلــت مردان ــد؛ زی ــا مــادر را در سر می‌پروران احســاس خصومــت ب
بــرای جــران ایــن نقــص، به‌دنبــال برقــراری ارتبــاط جنســی بــا پــدر مــی‌رود. میــل بــه ارتبــاط جنســی بــا پــدر 
و احســاس خصومــت نســبت بــه مــادر عقــده‌ی ادیــپ ســاده‌ی زنانــه نامیــده می‌شــود )هــان، 1398، ص 
65(. از نظــر فرویــد، تثبیــت کــودک در هرکــدام از ایــن مراحــل عــوارض ناپســندی ایجــاد می‌کنــد، چنان‌کــه 
اگــر کــودک به‌درســتی از ایــن مراحــل عبــور نکنــد، آثــار و پیامدهــای ســوء آن در آینــده متوجــه او خواهــد 
شــد. او عــوارض تثبیــت در مرحلــه‌ی دهانــی را ناتوانــی در اعتــاد بــه خــود و دیگــران، تــرس از عشــق‌ورزی 
ــی در  ــدی را ناتوان ــه‌ی مقع ــت در مرحل ــوارض تثبی ــن و ع ــس پایی ــی و عزت‌نف ــط صمیم ــراری رواب و برق
ــوان انســان و نداشــن احســاس اســتقلال و عــوارض  ــکار قــدرت خویــش به‌عن ــراز خشــم، ان تشــخیص و اب
تثبیــت در مرحلــه‌ی آلتــی را ناتوانــی در پذیرفــن کامــل تمایــات و احساســات جنســی و همچنیــن مشــکل 

ــری، 1398، ص 89 و 90(. پذیرفــن خویــش به‌عنــوان مــرد یــا زن برشــمرده اســت )کُ

1- Phallus
2- تمایل پسربچه به ارتباط جنسی با مادر )زارع نیستانک و همکاران،1397، ص 2(.

3- میل دختربچه به ارتباط جنسی با پدر )همان، ص 3(.
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2-4- مرحله نهفتگی: 6 سالگی تا پیش از بلوغ
کــودک بــا ایجــاد دفاع‌هــای نیرومنــد در برابــر احساســات ادیپــی وارد دوره‌ی نهفتگــی می‌شــود کــه از 
ــردد؛  ــل انجــام می‌گ ــن دوره به‌طــور کام ــوب مســائل جنســی در ای ــا 11 ســالگی طــول می‌کشــد. سرک 6 ت
یعنــی احساســات و خاطــرات ادیپــی و مــوارد مربــوط بــه مراحــل دهانــی و مقعــدی نیــز فرامــوش می‌شــوند 
و کــودک به‌نوعــی خودکنترلــی می‌رســد و کــودک می‌توانــد انــرژی خــود را بــه ســوی فعالیت‌هــای مقبــول 
جامعــه ماننــد ورزش‌هــا و بازی‌هــا و فعالیت‌هــای عقلایــی هدایــت کنــد )کریــن، 1400، ص 418 و 419(. 
یکــی از علــل بــه وجــود آمــدن مرحلــه‌ی نهفتگــی، تنبیــه کــردن کــودکان و منــع فعالیت‌هــای جنســی ایشــان 
ــن صــورت، کــودکان  ــا موفقیــت همــراه باشــد، در ای ــن ب از ســوی والدینشــان اســت. اگــر ممانعــت والدی
ســائق جنســی خــود را سرکــوب می‌کننــد و انــرژی خــود را بــه ســوی فعالیت‌هــای درس خوانــدن، روابــط 
دوســتی، سرگرمی‌هــا و کارهــای غیرجنســی هدایــت می‌نماینــد )فیســت و همــکاران، 1398، ص 68(. فرویــد 
معتقــد بــود در ایــن مرحلــه، تکانه‌هــای جنســی کــودک بــه حالــت آرام و ملایمــی قــرار می‌گیرنــد )نــک: 
ــی،  ــای تحصیل ــه فعالیت‌ه ــاً ب ــودک موقت ــن، ک ــن س ــت، در ای ــوان گف ــر می‌ت ــال، 1391(؛ به‌عبارت‌دیگ ه
سرگرمی‌هــا، ورزش‌هــا می‌پــردازد و در ایــن ســن غریــزه‌ی جنســی خفتــه اســت )شــولتز، 2013، ص 103(؛ 
ــات  ــن تمای ــد جایگزی ــای جدی ــه‌ای از فعالیت‌ه ــا و دامن ــا، ورزش‌ه ــه، همبازی‌ه ــات در مدرس ــی تمای یعن
ــون روی  ــط پیرام ــه محی ــودک ب ــه ک ــت، به‌طوری‌ک ــری اس ــان جامعه‌پذی ــن دوره زم ــوند. ای ــی می‌ش جنس
مــی‌آورد و بــا دیگــران رابطــه برقــرار می‌کنــد )کُــری، 1398، ص 92(. از مطالــب یادشــده می‌تــوان دریافــت 
کــه بــر اســاس نظــر فرویــد، کــودک تــا پیــش از 6 ســالگی درگیــر مســائل جنســی اســت و پــس از آن تــا پیــش 
ــری مســائل  ــه جــای به‌کارگی ــرژی خــود را ب ــد و ان ــک آرامــش نســبی دســت می‌یاب ــه ی ــوغ، ب از دوران بل

جنســی در خدمــت فعالیت‌هــای اجتماعــی ماننــد ورزش کــردن و مدرســه رفــن و یادگیــری می‌گــذارد.

3- نقد مراحل رشد کودک در نظریه‌ی فروید
در ایــن بخــش از پژوهــش، دیــدگاه فرویــد دربــاره‌ی مراحــل رشــد کــودک در مکتــب روان‌تحلیلــی او 
بــر اســاس آموزه‌هــای اســامی بــا رویکــردی تربیتــی نقــد می‌گــردد و از ایــن رهگــذر، میــزان تطابــق ایــن 
مراحــل بــا آیــات و روایــات اســامی ســنجیده می‌شــود و می‌تــوان خانواده‌هــا را بــه راهــکار مناســبی بــرای 

تربیــت فرزندانشــان برســاند.

3-1- نقد مرحله‌ی دهانی
ــدن  ــه‌ی جنســیت )1905، ج 7، ص 181(، مکی ــاره‌ی نظری ــاله درب ــه رس ــاب س ــد در کت ــد فروی زیگمون
پســتان مــادر را یــک »کوشــش جنســی« تفســیر می‌کنــد؛ امــا اریــک اریکســون در جلــد اول کتــاب کودکــی 
ــار  ــن رفت ــه ای ــد ک ــش می‌کشــد و نشــان می‌ده ــه چال ــدگاه را ب ــن دی ــه )1950، ص 234-219(، ای و جامع
پایــه‌ای بــرای شــکل‌گیری اعتــاد در کــودک اســت. جــان بالبــی در جلــد اول دل‌بســتگی و فقــدان ) ۱۹۶۹، 
ص ۱۷۷(، نظریــه‌ی فرویــد را بــه علــت تقلیــل دل‌بســتگی بــه ســائق‌های جنســی یــا تغذیــه‌ای نقــد می‌کنــد. 
او نشــان می‌دهــد کــه محرومیــت از تمــاس عاطفــی پایدار )نــه تمــاس دهانــی( در ســال‌های اولیــه عامــل 



دوفصلنامه علمی- پژوهشی آموزه های تربیتی در قرآن و حدیثدوفصلنامه علمی- پژوهشی آموزه های تربیتی در قرآن و حدیث60
دوره دوره 1111 :: شماره  :: شماره 11  

اصلــی اختــالات دل‌بســتگی اســت.
در بررســی ایــن مرحلــه بــر اســاس آموزه‌هــای اســام بایــد گفــت کــه بــر اســاس آموزه‌هــای اســامی، 
ــاز  بهــر اســت دوران شــیردهی کــودکان دو ســال کامــل باشــد و پــدر و مــادر در بــرآورده ســاختن ایــن نی
اولیــه‌ی او کوتاهــی نورزنــد. قــرآن کریــم دراین‌بــاره فرمــوده اســت: »وَالْوَالِــدَاتُ یرضِْعْــنَ أوَْلََادَهُــنَّ حَوْلیَــنِ 
کامِلیَــنِ«1 )بقــره، 233(. ایــن نکتــه چنــان اهمیــت دارد کــه قــرآن کریــم خطــاب بــه مــردان نســبت بــه زنــان 
ــرُوفٍ وَإنِْ  ــمْ بِِمعَْ ــرُوا بیَنَک ــنَّ وَأتََْمِ ــنَّ أجُُورهَُ ــمْ فَآتوُهُ ــنَ لکَ ــإنِْ أرَضَْعْ ــوده اســت: »... فَ ــان فرم ــه‌ی آن مطلق
تعََاسََرتْـُـمْ فســرضِْعُ لَــهُ أخُْــرَی«؛2 همچنیــن بنــا بــه گفتــه‌ی برخــی فقهــا ســزاوار اســت کــه مرد مزد شــیردهی 
را بــه همــر خویــش بپــردازد )خمینــی، 1409، ص 392(. البتــه ایــن موضــوع در نظــر برخــی از فقیهــان 

ــرای مــادر مطرح‌شــده اســت )مــکارم شــیرازی، 1429، ص 405(. ــوان حــق مســلمی ب به‌عن
پیش‌تـــر گذشـــت کـــه بـــر اســـاس نظریـــه‌ی فرویـــد، کودکـــی کـــه نیـــاز او در مرحلـــه‌ی دهانـــی به‌خوبـــی 
ــار مشـــکلات تربیتـــی از قبیـــل بی‌اعتـــادی و تـــرس می‌گـــردد. در  پاســـخ داده نشـــود، در آینـــده دچـ
ـــن  ـــودک از ای ـــد ک ـــی نبای ـــات کوتاه ـــرای لحظ ـــی ب ـــه حت ـــت ک ـــده اس ـــد ش ـــز تأکی ـــامی نی ـــای اس آموزه‌ه
ـــه کـــودک خـــود شـــیر  ـــن نمـــاز ب ـــی در حی ـــادر اجـــازه دارد حت ـــه م ـــی ک ـــا جای ـــاز ضروری محـــروم شـــود؛ ت نی
دهـــد )نـــک: حـــر عاملـــی، 1409، ص 280؛ مجلســـی، 1403، ص 297(. بـــر اســـاس ایـــن، نتیجـــه‌ی مقایســـه‌ی 
ـــاز  ـــد کـــه نی ـــه آن‌ان ـــه آن اســـت کـــه هـــر دو قائـــل ب ـــاره‌ی ایـــن مرحل ـــد و دیـــدگاه اســـام درب ـــه‌ی فروی نظری
ـــاوت  ـــن تف ـــا ای ـــی به‌طـــور کامـــل پاســـخ داده شـــود، ب ـــد در هـــر مـــکان و زمان ـــادر بای ـــه پســـتان م کـــودک ب
ـــد و او  ـــی می‌کن ـــذت( تلق ـــب ل ـــرای کس ـــازی ب ـــی )نی ـــازی جنس ـــادر را نی ـــینه‌ی م ـــدن س ـــد مکی ـــه فروی ک
ـــهوت‌زا  ـــه‌ای ش ـــورت ناحی ـــد به‌ص ـــان تول ـــه از زم ـــی ک ـــتین اندام ـــت: نخس ـــه اس ـــه گفت ـــاره این‌گون دراین‌ب
ــادر می‌کنـــد، دهـــان اســـت. در وهلـــه‌ی اول،  پدیـــد می‌آیـــد و خواســـته‌هایی شـــهوی بـــه ذهـــن متبـ
ـــا  ـــن ارض ـــه ای ـــت. البت ـــدن اس ـــه از ب ـــای آن ناحی ـــای نیازه ـــه ارض ـــوف ب ـــی معط ـــای روان ـــه‌ی فعالیت‌ه هم
در اصـــل بـــا هـــدف خوراک‌رســـانی بـــه بـــدن بـــرای حفـــظ جـــان صـــورت می‌گیـــرد؛ امـــا شـــناخت کار 
ـــیر  ـــدن ش ـــرای مکی ـــوزاد ب ـــختانه‌ی ن ـــت. اصرار سرس ـــتباه گرف ـــی اش ـــا روان‌شناس ـــد ب ـــدن را نبای ـــای ب اندام‌ه
ـــه گرچـــه  ـــی ک ـــه ارضـــا شـــدن دارد؛ ارضای ـــاز او ب ـــت از نی ـــن زندگـــی حکای ـــادر در هـــان مراحـــل آغازی از م
ـــز به‌شـــار  ـــذت نی ـــرای کســـب ل ـــر از آن، کوششـــی ب ـــا صرف‌نظ ـــه غذاســـت؛ ام ـــودک ب ـــاز ک سرمنشـــأ آن نی
مـــی‌رود و بـــه همیـــن ســـبب می‌تـــوان آن را به‌اصطـــاح کوششـــی جنســـی نامیـــد. همســـو بـــا آن، او 
دربـــاره‌ی اســـتمنای کـــودک در ســـه مرحلـــه ســـخن می‌گویـــد: 1. اســـتمنای کـــودک در شـــیرخوارگی؛ 2. 
)Freud,1905, Vol. 7, p. 181- 197( .ـــوغ ـــتمنای دوره‌ی بل ـــالگی؛ 3. اس ـــای چهارس ـــودک در اثن ـــتمنای ک اس
در تحلیــل اســتمنای نــوع اول و دوم از دیــدگاه اســام بایــد گفــت کــه به‌طورکلــی، اســتمناء در اســام 
امــری ناپســند به‌شــار رفتــه و عواقــب نامطلوبــی از قبیــل عــذاب اخــروی و محرومیــت از ســخن گفــن 

1- و مادران ]باید[ فرزندان خود را دو سال تمام شیر دهند.
2- ... و اگـر بـرای شما ]بچـه[ شـیر می‌دهنـد مزدشـان را بـه ایشـان بدهیـد و به شایسـتگی میان خـود به مشـورت پردازید و اگـر کارتان ]در ایـن مورد[ 

باهـم بـه دشـواری کشـید، ]زن[ دیگری ]بچّه را[ شـیر دهد )طلاق: 6(.
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ــا، ص 119 و 120(.  ــه، بی‌ت ــت )ابن‌بابوی ــده اس ــمرده ش ــت برش ــتمناءکننده در قیام ــخص اس ــا ش ــدا ب خ
ــد؛  ــار اســتمناء می‌کن ــاً بی‌اختی ــوع اســتمناء کــودک کام ــن دو ن ــد، در ای ــر اســاس نظــر فروی از ســویی، ب
ــرا  ــه موافــق باشــد، ممکــن نیســت؛ زی ــا اســتمناء در ایــن دو مرحل امــا پذیــرش ایــن مطلــب کــه اســام ب
امــکان نــدارد خداونــدی کــه بــا اســتمناء مخالــف اســت، آن را در ســنین پاییــن در ذات پــاک کــودکان )نــک: 
ابن‌حیــون، 1385، ص 123( نهــاده باشــد. بــر اســاس ایــن، دچــار شــدن کــودک در ایــن دو مرحلــه به اســتمناء 
از دیــدگاه اســام امــری نپذیرفتنــی اســت؛ همچنیــن مرحلــه‌ی ســوم اســتمناء یعنــی اســتمنای از روی اختیــار 
در ســن بلــوغ نیــز از دیــدگاه اســام ممنــوع و جــزء محرمــات اســت. دراین‌بــاره روایــت اســت کــه شــخص 
اســتمناءکننده را نــزد امــام علــی)ع( آوردنــد و آن حــرت او را تنبیــه و ســپس مقدمــات ازدواجــش را فراهــم 

کــرد )حکیمــی و همــکاران، 1380، ص 305(.
چنان‌کــه گذشــت، بــر اســاس دیــدگاه فرویــد، مکیــدن پســتان مــادر یــا انگشــت خــود از ســوی کــودک 
بــرای ارضــای میــل جنســی اســت، حال‌آنکــه ایــن دیــدگاه بــا نکاتــی کــه اســام راجــع بــه مســائل جنســی 
ــذت  ــد از ارضــای ل ــود، منظــور فروی ــه ش ــن اســت گفت ــاره ممک ــوان اســت. دراین‌ب ــودکان دارد، ناهمخ ک
جنســی کــودک مباحــث تناســلی و شــهوانی نیســت، همچنــان کــه خــود او نیــز بــر ایــن نکتــه تأکیــد کــرده 
ــای  ــا تناقضــی در معن ــد ب اســت )Freud, 1905, Vol. 7, p. 179- 182(؛ امــا در ایــن صــورت، در کلام فروی
کلمــه‌ی جنســیت روبــرو می‌شــویم، چنان‌کــه فرویــد در جایــی دربــاره‌ی کلمــه‌ی جنســیت می‌گویــد: »از 
عالی‌تریــن نمودارهــای ذوقــی و هــری بــری تــا پلشــت‌ترین تمایــات تخریبــی انســان و سرانجــام آمیــزش 
فیزیولوژیکــی زن و مــرد، همــه در قســمت جنســیت مطالعــه می‌شــوند. مــا کوشــیده‌ایم تــا ایــن توجیــه را 
مفهــوم گردانیــم؛ امــا متأســفانه بــه شــکل ســاحی به‌دســت مغرضــان مــورد انتقــاد و اســتفاده قــرار گرفتــه 
اســت« )Ibid, p. 207- 210(. ایــن در حالــی اســت کــه او در توضیــح مرحلــه‌ی نهفتگــی در رشــد کــه مربوط 
ــد: »بعــد از آشــوب تکانه‌هــای جنســی ســال‌های قبــل،  ــا پیــش از بلــوغ اســت، می‌گوی بــه شش‌ســالگی ت
ایــن دوره نســبتاً آرام اســت. تمایــات در مدرســه، همبازی‌هــا، ورزش‌هــا و دامنــه‌ای از فعالیت‌هــای جدیــد 

ــری، 1398، ص 92(. جایگزیــن تمایــات جنســی می‌شــوند« )کُ
ــس  ــت، پ ــری اس ــای ب ــود فعالیت‌ه ــای مول ــه‌ی انگیزه‌ه ــیت هم ــر جنس ــه اگ ــت ک ــض اینجاس تناق
ــال را  ــن اع ــد ای ــه فروی ــود، حال‌آنک ــامل ش ــد ش ــز بای ــا را نی ــا و ورزش‌ه ــه، همبازی‌ه ــات در مدرس تمای
از دایــره‌ی جنســی بــودن خــارج می‌کنــد. تناقــض موجــود ایــن احتــال را تقویــت می‌نمایــد کــه مقصــود 
فرویــد از مســائل جنســی پیــش از دوران نهفتگــی یعنــی در شــش ســال اول رشــد، مســائل شــهوانی بــوده 
اســت. مؤیــد ایــن موضــوع می‌توانــد ایــن نکتــه باشــد کــه اگــر منظــور فرویــد را غیــر از حــالات شــهوانی 
در نظــر بگیریــم؛ یعنــی لذاتــی کــه نــوزاد از مکیــدن می‌بــرد، از نــوع همــه‌ی لــذات انســانی )غیــر از لــذات 
شــهوانی( اســت، در ایــن صــورت، نخســت، نمی‌تــوان نظــر فرویــد را در جایــگاه یــک نظریــه‌ی جدیــد مطــرح 

کــرد و پذیرفــت و دوم، اینکــه دلیلــی بــرای مخالفــت بــا او و انتقــاد از او وجــود نــدارد.
ممکــن اســت گفتــه شــود، احــکام اســام بــرای کســانی موضوعیــت پیــدا می‌کنــد کــه بــه ســن تکلیــف 
رســیده باشــند و بــرای کــودک حــرام و حــال بی‌معنــی اســت. بــر اســاس ایــن، نمی‌تــوان گفــت کــه دیــدگاه 
ــرا  ــف اســت؛ زی ــودکان مخال ــودن برخــی فعالیت‌هــای ک ــه جنســی ب ــد نســبت ب ــدگاه فروی ــا دی اســام ب
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ایــن موضــوع اساســاً در حیطــه‌ی اوامــر و نواهــی اســام نیســت و بــه مــردان و زنــان بالــغ مربــوط اســت 
و شــامل کــودکان نمی‌شــود. بااین‌حــال بایــد گفــت کــه هرچنــد در اســام، کــودکان از اجــرای احــکام الهــی 
ــودکان  ــزد ک ــی در ن ــل جنس ــه عم ــام هرگون ــن را از انج ــامی والدی ــای اس ــه آموزه‌ه ــا اینک ــد؛ ام معاف‌ان
منــع می‌کنــد، بــدان معناســت کــه ایــن اعــال تأثیــرات نامطلوبــی بــر روی کــودک می‌گــذارد؛ بنابرایــن، از 
ــا  ــد به‌نظــر می‌رســد، چنان‌کــه کــودکان ب ــوزاد بعی ــن آموزه‌هــا وجــود تمایــات جنســی در درون ن نظــر ای
مشــاهده‌ی رابطــه‌ی جنســی والدیــن یــا شــنیدن صــدای آنــان حیــن ایــن عمــل و همچنیــن بــا مواجهــه بــا 
هــر عمــل و حالتــی کــه بــه امــور زناشــویی پــدر و مــادر مربــوط اســت، دچــار آســیب‌های روحــی و روانــی 
جبران‌ناپذیــری در آینــده می‌شــوند. در اســام تأکیــد شــده اســت کــه ایــن کار می‌توانــد زمینــه‌ی ارتــکاب 
ــته باشــد،  ــال داش ــازد و رســتگار نشــدن او را به‌دنب ــودک فراهــم س ــرای ک ــده ب ــا را در آین ــل حــرام زن عم
چنان‌کــه امــام صــادق)ع( دراین‌بــاره فرمــوده اســت: »اگــر شــخصی بــا همــر خویــش درآمیــزد و در اتــاق 
کودکــی بیــدار باشــد کــه آنــان را ببینــد و ســخن گفــن و صــدای نفــس آن دو را بشــنود، رســتگار نمی‌شــود، 
چنان‌کــه اگــر پــر باشــد، مــردی زنــاکار و اگــر دخــر باشــد، زنــی زنــاکار می‌گــردد )حــر عاملــی، 1376، ص 
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3-2- نقد مرحله‌ی مقعدی
فرویــد در کتــاب ســه رســاله دربــاره نظریــه‌ی جنســیت )1905، ج 7، ص 185-179(، کنــرل دفــع را بــه 
»لــذت جنســی« مرتبــط می‌دانــد. در مقابــل، بنــدورا در کتــاب نظریــه یادگیــری اجتماعــی )فصــل ســوم: 
خاســتگاه‌های رفتــار(، پایه‌هــای نظریــه‌ی یادگیــری اجتماعــی را به‌عنــوان جایگزینــی علمــی بــرای الگوهــای 
ــای  ــه رفتاره ــان ازجمل ــای انس ــه رفتاره ــد ک ــان می‌ده ــد. او نش ــی می‌کن ــد معرف ــه‌ی فروی تعیین‌گرایان
پیچیــده ماننــد پرخاشــگری، همــکاری یــا یادگیــری نقش‌هــای اجتماعــی، نــه از طریــق مراحــل زیســتی، بلکــه 
از طریــق تعامــل فعــال بــا محیــط شــکل می‌گیرنــد. ایــن نقــد چهارچــوب نظریــه‌ی فرویــد را بــه چالــش 
ــدورا، 1977، ص  ــازد )بن ــته می‌س ــی برجس ــه را در روان‌شناس ــناخت و تجرب ــوری ش ــش مح ــد و نق می‌کش
88-92(؛ همچنیــن کاگان در سرشــت کــودک )1994، ص 130-140 و 170-180( نشــان می‌دهــد کــه اگرچــه 
تفســیر جنســی فرویــد نادرســت اســت؛ امــا اهمیــت ایــن مرحلــه در شــکل‌گیری خودمختــاری را می‌تــوان 

پذیرفــت و تنش‌هــای ایــن دوره بیشــر مربــوط بــه اســتقلال‌یابی اســت، نــه مســائل جنســی.
 در بررســی ایــن مرحلــه در منابــع اســامی مشــاهده می‌شــود کــه همــه‌ی همــت ایــن منابــع بــر آن 
ــه حداقــل برســد. به‌طــور  ــا مقدمــات آن ب ــه مســائل جنســی ی گماشــته شــده اســت کــه توجــه کــودک ب
خــاص، بــرای تخلــی )دفــع ادرار و مدفــوع( آدابــی ذکرشــده اســت کــه نشــان از تأثیــر آن بــر ســامت جســم 
و روان افــراد دارد. ازجملــه‌ی ایــن آداب می‌تــوان بــه کراهــت نگهــداری بــول و غائــط اشــاره کــرد )خمینــی، 
1392، ص ‌17(؛ و در چگونگــی ارتبــاط نهــی موجــود در ایــن حکــم بــرای بزرگ‌ســالان نســبت بــه کــودکان 
ــه  ــذت کــودک ب ــوع ممکــن اســت باعــث توجــه و ل ــداری ادرار و مدف ــه نگه ــه گفــت ک ــوان این‌گون می‌ت
ایــن دو بخــش می‌شــود کــه از نواحــی اصلــی جنســی در آینــده به‌شــار می‌آینــد و به‌تبــع آن، انحرافــات 
جنســی او در آینــده گــردد )قبادیــان و همــکاران، 1396، ص 29(. ایــن مهــم در مرحلــه‌ای از رشــد کــودک 
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ــی از  ــرا برخ ــت؛ زی ــتقل اس ــور مس ــن به‌ط ــت رف ــری توال ــال یادگی ــه او در ح ــد ک ــان می‌ده ــود را نش خ
کــودکان در ایــن مرحلــه بــه علــت فشــار والدیــن یــا مجبورنــد ادرار و مدفــوع خــود را بیش‌ازحــد نگــه دارنــد 
یــا اگــر در جــای نامناســب تخلــی کردنــد، تنبیــه می‌شــوند کــه ایــن تنبیــه آثــار زیان‌بــار روحــی و جســمی 
را بــرای کــودک در پــی دارد کــه امــروزه روان‌شناســان متوجــه آن شــده‌اند. بــر اســاس گزارش‌هــای موجــود، 
پیامــر اکــرم)ص( ایــن نکتــه‌ی تربیتــی را رعایــت می‌کردنــد: »کــودکان خردســال را همــواره بــه محــر پیامــر 
اکــرم)ص( می‌بردنــد تــا از خداونــد بــرای آنــان برکــت بخواهــد یــا نامــی بــرای آنــان بگــذارد. آن حــرت)ص( 
بــرای احــرام، کــودکان را بــر دامــن خــود می‌گــذارد و چه‌بســا کودکــی بــر دامــن وی بــول می‌کــرد و در ایــن 
هنــگام، یکــی از حــاضران بانــگ مــی‌زد؛ امــا حــرت)ص( مانــع جلوگیــری اطرافیــان از ادرار کــودک می‌شــد و 
حتــی او را آســوده می‌گذاشــت تــا بولــش تمــام شــود و پــس از آن بــرای او دعــا کــرده و نــام او را انتخــاب 
ــودک  ــول ک ــد حــرت از ب ــه می‌فهمیدن ــه‌ای ک ــاخت، به‌گون ــحال می‌س ــواده‌ی وی را خوش ــرد و خان می‌ک
ناراحــت نشــده اســت و پــس از آنکــه می‌رفتنــد، پیامــر اکــرم)ص( لبــاس خــود را شستشــو می‌کــرد« ‌)طبرســی، 
1365، ص 51(. پیامــر اکــرم)ص( بــا ایــن رفتــار، یــادآور ایــن نکتــه شــده کــه اهمیــت بحــث تخلــی تــا جایــی 
اســت کــه وقتــی کــودک نیــاز بــه تخلــی پیــدا می‌کنــد، نبایــد مانــع او شــد و بــا تنــدی بــا وی برخــورد کــرد، 

حتــی اگــر کــودک در آن لحظــه در آغــوش پیامــر خــدا)ص( قــرار داشــته باشــد.
فرویــد عــوارض تثبیــت مرحلــه‌ی مقعــدی را شــلختگی، وســواس در نظافــت یــا صرفه‌جویــی بیش‌ازحــد 
دانســته اســت و ایــن در حالــی اســت کــه منابــع اســامی نیــز تأکیــد کرده‌انــد کــه نبایــد در زمینــه‌ی ادرار و 
مدفــوع کــودکان بــه آنــان فشــار آورد یــا از آنــان عصبــی شــد و آنــان را منــع کــرد، بلکــه کــودک را بایــد در 
ایــن کار آزاد گذاشــت و هــر وقــت احســاس نیــاز بــه تخلــی پیــدا کــرد، بــه او کمــک نمــود. بــر اســاس ایــن 
می‌تــوان گفــت کــه رعایــت کــردن نــکات بیان‌شــده در اســام مانــع از تثبیــت کــودک در مرحلــه‌ی مقعــدی 
می‌گــردد و ازایــن‌رو، می‌تــوان نتیجــه گرفــت کــه دیــدگاه فرویــد در اینجــا بــا آموزه‌هــای اســامی مطابقــت 
ــری  ــوان ام ــی‌دارد، به‌عن ــه م ــوع خــود را نگ ــودک مدف ــه ک ــی ک ــد از حالت ــه فروی ــاوت ک ــن تف ــا ای دارد، ب
جنســی یــاد کــرده اســت، درحالی‌کــه چنان‌کــه گذشــت، از دیــدگاه اســام، مســائل جنســی در محــدوده‌ی 
خاصــی تعریــف شــده‌اند و دوران کودکــی دوران کتــان و پنهان‌ســازی مســائل جنســی به‌شــار مــی‌رود 

)مقــدادی و جوادپــور، 1396، ص 11(.

3-3- نقد مرحله‌ی آلتی
ــد. از نظــر  ــپ را مطــرح می‌کن ــه‌ی جنســیت، عقــده‌ی ادی ــاره نظری ــاب ســه رســاله درب ــد در کت فروی
فرویــد، توجــه کــودک در ایــن مرحلــه بــر آلــت تناســلی خویــش متمرکــز می‌شــود و باعــث ایجــاد تدریجــی 
ــرا  ــپ و الک ــده‌ی ادی ــد در عق ــردد )1905، ج 7، ص 175-185(. فروی ــرا در او می‌گ ــپ و الک ــده‌ی ادی عق
قائــل بــه ایــن مطلــب شــده اســت کــه کــودک انگیــزه‌ی برقــراری ارتبــاط جنســی بــا محــارم خویــش را در سر 
می‌پرورانــد )زارع نیســتانک و همــکاران، 1397، ص 2(. ژیــل دلــوز و فلیکــس گاتــاری در کتــاب سرمایــه‌داری 
و شــیزوفرنی: ضــد ادیــپ این‌گونــه گفته‌انــد کــه ادیــپ یــک توهــم اســت. میــل نــه در کمبــود، بلکــه در 
تولیــد و جریان‌هــای اجتماعــی ریشــه دارد )Deleuze & Guattari, 1972, p. 1- 50(. نانســی چــودورو 
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ــناختی-روانکاوانه  ــردی جامعه‌ش ــا رویک ــکاوی )1989، ص 91-93(، ب ــه‌ی روان ــم و نظری ــاب فمینیس در کت
نشــان می‌دهــد کــه اگرچــه مفهــوم »عقــده‌ی ادیــپ« مطرح‌شــده از ســوی فرویــد قابــل تأییــد نیســت؛ امــا 
روابــط والد-فرزنــدی در فراینــد شــکل‌گیری هویــت جنســیتی نقــش اساســی دارد. بــا ایــن تفــاوت کــه ایــن 
تأثیــر بیشــر برآمــده از ســاختارهای فرهنگــی و تقســیم کار جنســیتی در خانــواده اســت تــا تمایــات جنســی 

ناهشیار.
در بررســی ایــن مرحلــه از دیــدگاه منابــع اســامی درمی‌یابیــم کــه بارزتریــن وجــه اختــاف میــان مراحــل 
رشــد در نظریــه‌ی روانــکاوی فرویــد و آموزه‌هــای اســامی مربــوط بــه ایــن مرحلــه اســت. از دیــدگاه منابــع 
اســامی، برقــراری ارتبــاط جنســی بــا محــارم بــه هــر وجهــی کــه باشــد، قبیــح اســت و حرمــت ســنگینی دارد، 
ــهُ کانَ فَاحِشَــةً وَسَــاءَ سَــبِیلًًا«.1 قبــح زنــا در  ــا إنَِّ ــوا الزِّنَ چنان‌کــه قــرآن دراین‌بــاره فرمــوده اســت: »وَلََا تقَْرَبُ
اســام بــه حــدی اســت کــه مجــازات زانــی و زانیــه در زنــای بــا محــارم، صرف‌نظــر از محصــن بــودن یــا نبودن 

و مســلمان بــودن یــا نبــودن، قتــل در نظــر گرفته‌شــده اســت )حســینی و حیــدری،1390، ص 18(.
حــال ممکــن اســت گفتــه شــود کــه تمایــل بــه زنــا در ذهــن کــودک و والدیــن انجــام می‌شــود و زنــای 
ذهنــی نمی‌توانــد حــرام باشــد و بــر ایــن اســاس، اختلافــی بیــن دیــدگاه اســام و نظــرات فرویــد وجــود نــدارد؛ 
امــا بایــد دانســت کــه از نظــر اســام، فکــر و میــل ذهنــی بــه گنــاه نیــز امــری ناپســند و مذمــوم به‌شــار 
آمــده اســت؛ چنان‌کــه امــام علــی)ع( فرمــوده اســت: »کســی کــه زیــاد بــه گناهــان فکــر کنــد، گناهــان او را 
به‌ســوی خــود می‌کشــانند« )تمیمــی آمــدی، 1410، ص 623(؛ همچنیــن در روایتــی از امــام صــادق)ع( نقــل 
اســت کــه عیســی)ع( بــه حواریــون ســفارش کــرد کــه حتــی در فکــر زنــا هــم نباشــند، چــه برســد بــه ارتــکاب 
آن )بروجــردی، بی‌تــا، ص 731(. کراهــت فکــر کــردن بــه زنــا در اســام بــه حــدی اســت کــه در روایتــی از 
ــد، وعــده داده‌شــده اســت کــه در  ــا نبوده‌ان ــه کســانی کــه در فکــر زن ــه ب ــام صــادق)ع( آمــده اســت ک ام
ــا، ص 157(. از ســوی  ــه، بی‌ت ــارغ شــوند )ابن‌بابوی ــه از حســاب ف ــا اینک ــان خــدا هســتند ت ــت در ام قیام
دیگــر، فرویــد قائــل بــه دوطرفــه بــودن اندیشــه‌ی میــل جنســی بــه محــارم اســت؛ یعنــی میــل بــه برقــراری 
ــت  ــرد. حال ــودکان شــکل می‌گی ــه ک ــن ب ــن و هــم از ســوی والدی ــه والدی ــودکان ب ــاط هــم از ســوی ک ارتب
اول، یعنــی شــکل‌گیری میــل جنســی از ســوی کــودکان مــورد تأییــد اســام نیســت؛ زیــرا ایــن امــر مســتلزم 
آن اســت کــه خداونــدی کــه خــود زنــا را حــرام کــرده اســت، میــل غیــر اختیــاری بــه آن را در نهــاد کــودک 
بــه ودیعــه گذاشــته باشــد کــه نوعــی تناقــض اســت و بــرای خداونــد محــال می‌نمایــد. حالــت دوم، یعنــی 
میــل بــه ارتبــاط جنســی از ســوی والدیــن نیــز مــورد تأییــد اســام نیســت؛ زیــرا همان‌طــور کــه گفتــه شــد، 

خداونــد بــرای کســانی کــه بــه زنــا فکــر نکننــد، پــاداش در نظــر گرفتــه اســت )هــان(.
اســام دربــاره‌ی نحــوه‌ی رفتــار بــا کــودکان در زمینــه‌ی مســائل جنســی نکاتــی مطــرح کــرده اســت کــه با 
دیدگاه‌هــای فرویــد همخوانــی نــدارد. در آموزه‌هــای اســامی بــه والدیــن توصیه‌شــده اســت کــه شرایــط و 
ضوابــط مســائل زناشــویی خــود را به‌گونــه‌ای طراحــی نکننــد کــه کــودک متوجــه آن‌هــا شــود و در معــرض 
آن‌هــا قــرار گیــرد )ســعادت‌فرد و همــکاران، 1394، ص 10(. اگــر در محیــط زندگــی کــودک مســائل جنســی 

1- »و به زنا نزدیک مشوید؛ زیرا آن همواره زشت و بد راهی است« )اسراء: 32(.
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ــه‌ای  ــه‌ی تناســلی خــود به‌گون ــه ناحی ــودک از آن‌هــا مصــون نباشــد، توجــه او ب ــردد و ک ــرار گ ــه برق آزادان
نامتعــادل افزایــش می‌یابــد. البتــه بخشــی از ایــن توجــه بــه اقتضــای ســن کــودکان طبیعــی اســت و توصیه‌ای 
کــه معمــولاً بــه والدیــن می‌شــود ایــن اســت کــه حــواس کــودک را هنــگام بــازی بــا ناحیــه‌ی تناســلی خویــش 
پــرت کننــد تــا کــودک آن را فرامــوش کنــد و از مشــکلاتی کــه ممکــن اســت بــا ایــن لمس‌هــا بــا آن‌هــا مواجــه 
ــاره‌ی پوشــاندن مســائل جنســی و شــهوانی از کــودکان  ــد. در آموزه‌هــای اســامی درب گــردد، در امــان بمان

ســفارش‌های فراوانــی شــده اســت. در قــرآن آمــده اســت:
َــاَثَ  ــمَ مِنْکــمْ �ث ــمْ یبْلُغُــوا الْحُلُ ــمْ وَالَّذِیــنَ لَ ــوا لِیسْــتَأذِْنکْمُ الَّذِیــنَ مَلَکــتْ أیَمََانکُ ــا الَّذِیــنَ آمَنُ »یــا أیَهَ
مَــرَّاتٍ مِــنْ قَبْــلِ صَــاَةِ الْفَجْــرِ وَحِیــنَ تضََعُــونَ ثیِابکَــمْ مِــنَ الظَّهِیــرةَِ وَمِــنْ بَعْــدِ صَــاَةِ الْعِشَــاءِ �ثلَََاثُ عَــوْرَاتٍ 
افُــونَ عَلیَکــمْ بَعْضُکــمْ عَلَــی بَعْــضٍ کذَالِــک یبَینُ اللَّــهُ لَکمُ  لکَــمْ لیَــسَ عَلیَکــمْ وَلََا عَلیَهِــمْ جُنَــاحٌ بَعْدَهُــنَّ طَوَّ
الْْآیــاتِ وَاللَّــهُ عَلیِــمٌ حَکیــمٌ )نــور: 58 و 59(؛ ای کســانی کــه ایــان آورده‌ایــد، قطعــاً بایــد غــام و کنیزهــای 
شــا و کســانی از شــا کــه بــه ]ســنِ[ بلــوغ نرســیده‌اند، ســه بــار در شــبانه‌روز از شــا کســب اجــازه کننــد: 
پیــش از نمــاز بامــداد و نیمــروز کــه جامه‌هــای خــود را بیــرون می‌آوریــد و پــس از نمــاز شــامگاهان. ]ایــن،[ 
ســه هنــگام برهنگــی شماســت، نــه بــر شــا و نــه بــر آنــان گناهــی نیســت کــه غیــر از ایــن ]ســه هنــگام[، 
ــان  ــرای شــا بی ــه ب ــات ]خــود[ را این‌گون ــد آی ــد[. خداون ــد ]و باهــم معــاشرت نمایی ــرد یکدیگــر بچرخی گ
می‌کنــد و خــدا دانــای ســنجیده‌کار اســت؛ و چــون کــودکان شــا بــه ]ســنِ[ بلــوغ رســیدند، بایــد از شــا 
کســب اجــازه کننــد، همان‌گونــه کــه آنــان کــه پیــش از ایشــان بودنــد، کســب اجــازه کردنــد. خــدا آیــات خود 

را این‌گونــه بــرای شــا بیــان مــی‌دارد و خــدا دانــای ســنجیده‌کار اســت.«
در روایــات پیامــر اکــرم)ص( و اهل‌بیــت)ع( بــه والدیــن توصیه‌شــده اســت کــه مســائل جنســی و زناشــویی 
را از فرزنــدان خویــش پنهــان کننــد. ایــن توصیه‌هــا جنبه‌هــای فــردی مســائل جنســی را نیــز در برمی‌گیرنــد، 
بــه ایــن صــورت کــه دخــر یــا پــر نبایــد مواضــع خصوصــی بــدن والدیــن خــود را ببینــد. پــدر و مــادر بایــد 
بــا دقــت و بــدون ایجــاد حــس کنجــکاوی در فرزنــد، ایــن مســائل را از او پنهــان نگــه دارنــد. امــام صــادق)ع( 
دراین‌بــاره از پیامــر اکــرم)ص( نقــل کــرده اســت: »مــرد نبایــد همــراه بــا پــر خــود بــه حــام رود، به‌گونــه‌ای 
کــه بــه عــورت وی نــگاه کنــد. پــدر و مــادر حــق ندارنــد بــه عــورت فرزندشــان نــگاه کننــد و فرزنــد نیــز 
حــق نــدارد بــه عــورت پــدرش نــگاه کنــد. پیامــر خــدا)ص( نگاه‌کننــده و نگاه‌شــونده بــدون لنــگ در حــام را 
لعــن کــرد« )فیــض کاشــانی، 1406، ص 594(. ایــن ســفارش‌ها بــه والدیــن کــودک اختصــاص نــدارد و همــه‌ی 
اطرافیــان مرتبــط بــا او را در برمی‌گیــرد. در همیــن جهــت، امــام کاظــم)ع( دربــاره‌ی بوســیدن دخــر توســط 
افــراد نامحــرم فرمــوده اســت: »هنگامی‌کــه دخــر بــه ســن شش‌ســالگی رســید، جایــز نیســت مــردی کــه 

محــرم او نیســت، وی را ببوســد« )طوســی، 1365، ص 461(.
درنهایــت می‌تــوان این‌گونــه گفــت کــه قطعــاً کــودک در ایــن ســن حساســیت‌های جنســی دارد. حــال 
ــرا  ــپ و الک ــده‌ی ادُی ــه عق ــا را ب ــد و آن‌ه ــی می‌کن ــراخ بررس ــره‌ای ف ــیت‌ها را در دای ــن حساس ــد ای فروی
می‌نامــد؛ امــا در اســام دســتورها بــر ایــن پایه‌انــد کــه ایــن احساســات پنهــان شــوند و توجــه کــودک نســبت 
بــه ایــن کنجکاوی‌هــا بــه حداقــل برســد؛ بنابرایــن، امــکان وجــود زمینــه‌ی حساســیت‌های جنســی در ایــن 
دوران قطعــی به‌نظــر می‌رســد؛ امــا منشــأ و نــوع نــگاه در ایــن حساســیت‌ها و میــزان شــدت و ضعفشــان 
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ــد در ضمــن تعریــف  ــه ایــن صــورت کــه فروی ــد و آموزه‌هــای اســامی متفــاوت اســت. ب ــدگاه فروی از دی
ــا  ــت؛ ام ــمرده اس ــی برش ــی جنس ــور قطع ــن دوران را به‌ط ــیت‌های ای ــرا، حساس ــپ و الک ــای ادی عقده‌ه
آموزه‌هــای اســامی قائــل بــه ایــن نکته‌انــد کــه کــودک در ایــن دوران نبایــد در معــرض مســائلی قــرار بگیــرد 

کــه باعــث ایجــاد حساســیت و توجــه خــاص وی بــه مســائل جنســی شــود.

3-4- نقد مرحله‌ی نهفتگی
فرویــد در طرحــی بــرای روانــکاوی )1940، ج 23، ص 170-175(، ایــن دوره را دوره‌ی نهفتگــی یــا آرامــش 
ــی و آموزشــی، کــودک مســائل جنســی  ــت فعالیت‌هــای بدن ــه عل ــی کــه ب ــی دوران جنســی می‌نامــد؛ یعن
ــه‌ی  ــه مرحل ــد )ازجمل ــی فروی ــی جنس ــه‌ی روان ــل نظری ــای مراح ــپارد. هورن ــی می‌س ــت فراموش را به‌دس
ــی و  ــل فرهنگ ــن عوام ــده گرف ــناختی و نادی ــز زیست‌ش ــر غرای ــی ب ــد افراط ــت تأکی ــه عل ــی( را ب نهفتگ
اجتماعــی نقــد می‌کنــد. او اســتدلال می‌نمایــد کــه مفهــوم »نهفتگــی« )ســکوت ســائق‌های جنســی( بیشــر 
بازتــاب محدودیت‌هــای فرهنگــی جامعــه ویکتوریایــی زمــان فرویــد اســت تــا یــک واقعیــت جهان‌شــمول. 
ــردی و فشــارهای فرهنگــی در شــکل‌گیری شــخصیت  ــر نقــش تعارض‌هــای بین‌ف ــای ب ــه جــای آن، هورن ب

)Horney, 1939, p. 124–127( تأکیــد دارد
در بررســی ایــن مرحلــه از نــگاه منابــع اســامی روایتــی بــه ایــن مضمــون واردشــده کــه کــودک در هفت 
ــرش  ــی پذی ــی آمادگ ــی، 1414، ص 580(؛ یعن ــی، 1412، ص 222؛ قم ــد اســت )طبرس ــرش عب ــال دوم عم س
دســتورها و اوامــر اطرافیــان را دارد؛ بــه ایــن معنــا کــه او هفــت ســال اول را رهــا بــوده و آقایــی کــرده اســت؛ 
امــا بنــا نیســت کــه همیــن ســیره را ادامــه دهــد؛ بنابرایــن، بایــد در ایــن مــدت معلــان و والدیــن و اطرافیان 
به‌خوبــی او را آمــوزش دهنــد و بایدهــا و نبایدهــای زندگــی را بــه او بیاموزنــد. از دیــدگاه روایــات اســامی، 
کــودک در ایــن ســن بایــد تربیــت شــود تــا جایــی کــه ایــن تربیــت به‌عنــوان حقــی بــر گــردن پــدر کــودک 
ــد در مســائل  ــرورش از منظــر اســام می‌توان ــن آموزش‌وپ ــی، 1407، ص 48(. ای ــذارده شــده اســت )کلین گ
علمــی، اجتماعــی، ورزشــی و غیــره باشــد؛ به‌عنــوان نمونــه، در روایتــی امــام معصــوم امــر فرمودنــد کــه بــه 
فرزنــدان خــود ورزش‌هــای شــنا و تیرانــدازی یــاد دهیــد و در جــای دیگــری، بــه آمــوزش قــرآن بــه فرزنــدان 
توصیــه کرده‌انــد و در جــای دیگــری، امــر بــه آمــوزش ادب داشــتند کــه آداب اجتماعــی را نیــز در بــردارد 
)هــان، ص 47 و 48 و 49(. ازجملــه روایاتــی کــه در اهمیــت یادگیــری و آمــوزش در کودکــی آمــده اســت، 
غَــرِ کالنَّقــشِ فــی الحَجَــرِ« )مجلســی، بی‌تــا، ص 144(؛ بــه ایــن معنــا  ایــن روایــت اســت کــه »العِلــمُ فــی الصِّ
کــه یادگیــری در کودکــی ماننــد نقــش بســن در ســنگ اســت؛ و یــا میــزان و شــدت یادگیــری در کــودک مانند 
ــت  ــی نشــان از اهمی ــت به‌خوب ــن روای ــزی حــک شــود. ای ــا تراشــیدن چی ــه روی ســنگ را ب ــن اســت ک ای
یادگیــری در کودکــی دارد. بایــد دانســت کــه در اســام در همــه‌ی دوران کودکــی، بــه کتــان مســائل جنســی 
از کــودکان ســفارش شــده اســت؛ یعنــی مثــاً در همیــن دوره‌ی نهفتگــی ســفارش شــده اســت کــه کــودکان 
در معــرض مســائل جنســی قــرار نگیرنــد. امــام علــی)ع( می‌فرمایــد: »رختخــواب بچه‌هــای شش‌ســاله بایــد 
ــان  ــی نش ــات به‌خوب ــن روای ــی، 1412، ص 223(. ای ــه، 1367، ص 82؛ طبرس ــد« )ابن‌بابوی ــدا باش ــم ج از ه
می‌دهنــد کــه حساســیت‌ها و کنجکاوی‌هــای جنســی کــودکان در ایــن مرحلــه ظهــور و بــروز خاصــی پیــدا 
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خواهــد کــرد کــه در مراحــل پیــش این‌گونــه نبــود؛ بنابرایــن، بایــد از کنجکاوی‌هــا و دقت‌هــای غیــرضروری 
و بعضــاً مــری کــه ممکــن اســت از کنــار هــم خوابیــدن کــودکان در ایــن ســن باهــم پیــش بیایــد، جلوگیــری 
کــرد؛ همچنیــن در بحــث بوســیدن روایــات متعــددی واردشــده اســت کــه دختربچــه در ایــن مرحلــه نبایــد 
از ســوی مــرد نامحــرم بوســیده شــود )طوســی، 1407، ص 461؛ کلینــی، 1407، ص 533( و از ســوی دیگــر، 
نشــاندن دختربچــه شش‌ســاله روی پــا بــرای مــرد نامحــرم جایــز شــمرده نشــده اســت )کلینــی، 1407، ص 
533(. ایــن روایــات به‌خوبــی نشــان از ایــن مســئله دارد کــه اطرافیــان به‌ویــژه کســانی کــه نامحــرم هســتند، 
بایــد نســبت بــه کــودک به‌ویــژه دختربچــه در ایــن ســن بســیار احتیــاط کننــد و نکاتــی را کــه ممکــن اســت 
جنبــه‌ی جنســی پیــدا کننــد، نســبت بــه ایشــان مراعــات کننــد؛ زیــرا کــودک در آینــده قطعــاً تحــت تأثیــر این 
رفتارهــا رشــد خواهــد کــرد. به‌طــور خلاصــه، از نــگاه مکتــب روان‌تحلیلــی فرویــد کــودک از شــش ســال بــه 
بعــد یعنــی از شروع هفت‌ســالگی، وارد فعالیت‌هایــی )مدرســه و...( می‌شــود کــه به‌صــورت مســکن او را از 
مســائل جنســی دور می‌کننــد و مســئله‌ی جنســی او را پنهــان می‌نماینــد و بــه همیــن ســبب نیــز، اســم ایــن 
مرحلــه را نهفتگــی نامیــده شــده اســت؛ همچنیــن از دیــدگاه آموزه‌هــای اســامی، کــودک از هفت‌ســالگی 
بایــد بــه کارهــای آموزشــی و تربیتــی مشــغول گــردد؛ یعنــی هفــت ســال اول را رهاســت و هفــت ســال دوم 

بایــد تربیــت شــود.

5- نتیجه‌گیری
ایــن پژوهــش بــا رویکــردی تطبیقی-تحلیلــی بــه بررســی مراحــل رشــد کــودک در نظریــه‌ی روان‌تحلیلــی 
ــی از  ــه برخ ــد ک ــان می‌ده ــا نش ــت. یافته‌ه ــه اس ــامی پرداخت ــای اس ــا آموزه‌ه ــه‌ی آن ب ــد و مقایس فروی
اصــول تربیتــی فرویــد ماننــد اهمیــت تغذیــه بــا شــیر مــادر، اجتنــاب از فشــارهای غیــرضروری در آمــوزش 
کنــرل دفــع و مدیریــت غیرمســتقیم کنجکاوی‌هــای جنســی با دیــدگاه اســامی همپوشــانی دارند؛ امــا مبانی 
انسان‌شــناختی و تفســیرهای فرویــد از رفتارهــای کــودک، به‌ویــژه در حــوزه‌ی سکســوالیته، بــا چهارچــوب 
اســامی ناســازگار اســت؛ امــا درنهایــت، پــس از بررســی، تطبیــق و تحلیــل مراحــل رشــد کــودک در نظریــه‌ی 
فرویــد و آموزه‌هــای اســامی، نقــاط اشــراک و افــراق به‌دســت‌آمده میــان ایــن دو به‌صــورت زیــر اســت:

نقاط اشتراک و افتراق:
5-1- مرحله‌ی دهانی )۰-۱ سالگی(

ــز  ــد نی ــد. پژوهش‌هــای جدی ــد دارن ــا شــیر مــادر تأکی ــه ب ــر اهمیــت تغذی ــدگاه ب اشــراک: هــر دو دی
نشــان می‌دهنــد کــه ایــن امــر عــاوه بــر تأمیــن نیازهــای زیســتی، بــه رشــد عاطفــی کــودک کمــک می‌کنــد.
افــراق: فرویــد مکیــدن شــیر را یــک فعالیــت جنســی تفســیر می‌نمایــد، درحالی‌کــه در اســام، ایــن رفتــار 

صرفــاً در چهارچــوب نیازهــای تغذیــه‌ای و عاطفــی تحلیل می‌شــود.
5-2- مرحله‌ی مقعدی )۱-۳ سالگی(

اشــراک: هــر دو دیــدگاه مخالــف فشــارهای تحمیلــی در آمــوزش توالــت رفتــار هســتند و معتقدنــد، این 
امــر می‌توانــد موجــب اضطــراب گــردد.

افــراق: فرویــد کنــرل دفــع را بــا »لــذت جنســی« مرتبــط می‌دانــد؛ امــا اســام آن را صرفــاً یــک فراینــد 
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ــدارد. ــی می‌پن تربیت
5-3- مرحله‌ی آلتی )۳-۶ سالگی(

اشتراک: هر دو مکتب بر مدیریت غیرمستقیم کنجکاوی‌های جنسی کودک تأکید دارند.
ــد را جنسی‌ســازی  ــا طــرح مفاهیمــی ماننــد عقــده‌ی ادُیپ/الکــرا، روابــط کودک-وال افــراق: فرویــد ب

ــد دارد. ــی تأکی ــط خانوادگ ــی رواب ــر پاک ــد و ب ــن تفســیری را رد می‌نمای ــه اســام چنی ــد، درحالی‌ک می‌کن
5-4- دوره‌ی نهفتگی )۶ سالگی تا بلوغ(

اشــراک: هــر دو دیــدگاه معتقدنــد، کــودک در ایــن دوره بایــد بــه فعالیت‌هــای آموزشــی و اجتماعــی 
هدایــت شــود.

افــراق: فرویــد ایــن دوره را صرفــاً یــک »توقــف موقــت« در تکامــل جنســی می‌دانــد؛ امــا اســام آن را 
فرصتــی بــرای رشــد اخلاقــی و عقلانــی قلمــداد می‌کنــد.

بنابرایــن، ایــن پژوهــش نشــان می‌دهــد کــه برخــی از توصیه‌هــای فرویــد در زمینــه‌ی تربیــت کــودک بــا 
یافته‌هــای علــوم تربیتــی اســامی همســو هســتند؛ اما مبانی فلســفی و تفســیرهای او از رشــد روانی-جنســی 
بــا چهارچــوب اســامی ناســازگار اســت؛ بنابرایــن، پیشــنهاد می‌شــود متولیــان تربیــت در جوامــع اســامی بــا 
نگاهــی انتقــادی، از جنبه‌هــای کاربــردی نظریــه‌ی فرویــد در چهارچــوب ارزش‌هــای دینــی اســتفاده کننــد 
و از مفاهیــم متضــاد بــا آموزه‌هــای وحیانــی اجتنــاب ورزنــد. ایــن رویکــرد نه‌تنهــا از آســیب‌های تربیتــی 
ناشــی از برداشــت‌های افراطــی جلوگیــری می‌کنــد، بلکــه بــه ارتقــای یــک الگــوی تربیتــی جامــع و متعــادل 
منجــر خواهــد شــد؛ به‌عبارت‌دیگــر، در جوامــع اســامی، نظریــه‌ی فرویــد را می‌تــوان بــا تعدیــل و تصفیــه 
از مفاهیــم غیرتوافقــی بــا اســام )ماننــد جنسی‌ســازی رفتارهــای کــودک( بــه‌کار گرفــت؛ همچنیــن مراکــز 
ــد و رویکــردی  ــز کنن ــی پرهی ــه از نظریه‌هــای غرب ــد کورکوران ــد از تقلی ــرورش بای ــد آموزش‌وپ تربیتــی مانن

تلفیقــی مبتنــی بــر یافته‌هــای علمــی و ارزش‌هــای دینــی اتخــاذ نماینــد.
الگوی پیشنهادی برای والدین در تربیت فرزندان به‌صورت زیر است:

- شــیردهی: تغذیــه‌ی نــوزاد در حــد امــکان بــا شــیر مــادر و بــه میــزان دو ســال و قطــع شــیردهی بایــد 
به‌صــورت تدریجــی باشــد.

- آموزش توالت: پرهیز از تنبیه و تحمیل در فرایند آموزش کنترل دفع.
- مدیریــت کنجکاوی‌هــای جنســی: اســتفاده از راهــرد »تغافــل« )انحــراف توجــه کودک بــه فعالیت‌های 
جایگزیــن( و پرهیــز از مواجهــه‌ی زودهنــگام بــا مســائل جنســی؛ همچنیــن در صــورت مشــاهده‌ی کنجکاوی 

جنســی کــودک، پرهیــز از تذکــرات مســتقیم به او.
- فعالیت‌هــای جایگزیــن: تشــویق کــودک بــه مشــارکت در ورزش، تحصیــل و تعامــات اجتماعــی ســالم 

در دوره‌ی نهفتگــی.
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ـــارف  • ـــم: موسســـه‌ی مع ـــائل(؛ ق ـــة الوس ـــة )تکمل ـــی أصـــول الأئم ـــة ف ـــی، محمدبن‌حســـن؛ الفصـــول المهم ـــر عامل ح

ـــه الســـام، 1376 ش. ـــام رضـــا علی اســـامی ام

حـــر عاملـــی، محمدبن‌حســـن؛ تفصیـــل وســـائل الشـــیعة إلـــی تحصیـــل مســـائل الشریعـــة؛ قـــم: مؤسســـة آل  •

البیـــت علیهـــم الســـام، 1409 ق.

ـــه‌ی دانشـــکده‌ی  • ـــا«؛ حقـــوق، مجل ـــر خویشـــاوندی در جـــرم زن ـــدری؛ »تأثی ـــراد حی حســـینی، ســـید محمـــد و علی‌م
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حقـــوق و علـــوم سیاســـی، دوره‌ی 41، شـــاره‌ی 4، 1390 ش.

حکیمـــی، محمدرضـــا؛ حکیمـــی، محمـــد؛ حکیمـــی، علـــی؛ الحیـــاة؛ ترجمـــه‌ی احمـــد آرام؛ تهـــران: دفـــر نـــر  •

فرهنـــگ اســـامی، 1380 ش.

خمینی، روح‌الله؛ توضیح المسائل؛ تهران: مؤسسه تنظیم و نشر آثار امام خمینی)ره(، 1392 ش. •

ـــــــــــــ؛ رساله توضیح المسائل؛ تهران: موسسه تنظیم و نشر آثار امام خمینی)ره(، 1409 ق. •

ـــت  • ـــم و تربی ـــازی در تعلی ـــگاه ب ـــی جای ـــه؛ »بررس ـــادپی، عاطف ـــی ش ـــم؛ ابراهیم ـــش، مری ـــادح؛ بخش ـــتمرد، م دس

ــی و  ــوم تربیتـ ــی، علـ ــن در روان‌شناسـ ــای نویـ ــام«؛ پیشرفت‌هـ ــی و اسـ ــب غربـ ــر مکاتـ ــودکان از نظـ کـ

آموزش‌وپـــرورش، دوره‌ی 2، شـــاره‌ی 19، 1398 ش.

روحانـــی، ســـحر؛ نوظهـــور، یوســـف؛ عبدالله‌نـــژاد، محمدرضـــا؛ بخشـــی‌پور رودسری، عبـــاس؛ »فرویـــد و  •

ـــن روان‌شـــناختی، دوره‌ی 10، شـــاره‌ی 39، 1394  ویتگنشـــتاین؛ مقایســـه‌ای روش‌شـــناختی«؛ پژوهش‌هـــای نوی

ش.

ـــی«؛  • ـــاختار تکامل ـــپ س ـــده‌ی ادی ـــر عق ـــدی ب ـــد؛ »نق ـــی، ناهی ـــر؛ بابای ـــر، جعف ـــد؛ پویان‌مه ـــتانک، محم زارع نیس

ـــاره‌ی 16، 1397 ش. ـــران، دوره‌ی 4، ش ـــاری ای ـــوم رفت ـــی و عل روان‌شناس

ـــا  • ـــامی ب ـــت اس ـــودکان در تربی ـــانی ک ـــرورش جس ـــناختی پ ـــی انسان‌ش ـــواده؛ »مبان ـــام صفرن ـــی و اله ـــتاری، عل س

ـــاره‌ی 13، 1398 ش. ـــام، دوره‌ی 7، ش ـــدگاه اس ـــی از دی ـــوم تربیت ـــی«؛ عل ـــای فیزیک ـــش بازی‌ه ـــر نق ـــد ب تاکی

ســـعادت‌فرد، فاطمه‌ســـادات؛ خلوتـــی جابـــری، ســـمیه؛ قلتـــاش، عبـــاس؛ ســـعادت‌فرد، زهره‌ســـادات؛ »بررســـی  •

ـــای  ـــی راهکاره ـــی پژوهش ـــس علم ـــن کنفران ـــام«؛ اولی ـــدگاه اس ـــان از دی ـــودکان و نوجوان ـــی ک ـــت جنس تربی

ـــران، 1394 ش. ـــوم در ای ـــوزش عل ـــج آم ـــعه و تروی توس

ســـیف، سوســـن؛ کدیـــور، پرویـــن؛ کرمـــی نـــوری، رضـــا؛ لطف‌آبـــادی، حســـین؛ روان‌شناســـی رشـــد )1(؛ تهـــران:  •

پورروشـــن، 1395 ش.

شحاته، عبدالله محمود؛ تفسیر القرآن الکریم؛ قاهره: دار غریب، 1421 ق. •

ـــن؛ نظریه‌هـــای شـــخصیت؛ ترجمـــه‌ی یحیـــی ســـیدمحمدی؛ تهـــران: ویرایـــش، 2013  • شـــولتز، دوان. پـــی؛ شـــولتز، آل

م.

ـــین  • ـــه مدرس ـــم: جامع ـــوی؛ ق ـــر موس ـــه‌ی محمدباق ـــزان؛ ترجم ـــیر المی ـــه‌ی تفس ـــین؛ ترجم ـــی، محمدحس طباطبای

حـــوزه علمیـــه قـــم، دفـــر انتشـــارات اســـامی، 1374 ش.

ـــــــــــــــــــ؛ المیزان فی تفسیرالقرآن؛ بیروت: مؤسسة الأعلمی للمطبوعات، 1390 ق. •

طبرسی، حسن‌بن‌فضل؛ مکارم الأخلاق؛ قم: الشریف الرضی، 1370 ش. •

ــــــــــــــــــــ؛ مکارم الأخلاق؛ قم: الشریف الرضی، 1412 ق. •

ــــــــــــــــــــ؛ مکارم الاخلاق؛ ترجمه‌ی ابراهیم میرباقری؛ تهران: فراهانی، 1365 ش. •

ـــر آن  • ـــودک و تأثی ـــر کار ک ـــی ب ـــا؛ »تحلیل ـــیده لی ـــوی‌زاده س ـــمیرا؛ نب ـــاری، س ـــاب ان ـــدی ب ـــاد؛ احم ـــی، فره طلای

ـــر، دوره‌ی 10،  ـــوق ب ـــودک«؛ حق ـــذف کار ک ـــی ح ـــه بین‌الملل ـــر برنام ـــد ب ـــا تاکی ـــودک ب ـــوزش ک ـــق آم ـــر ح ب

شـــاره‌ی 1، پیاپـــی 19، 1394 ش.

طنطاوی، محمد سید؛ التفسیر الوسیط للقرآن الکریم؛ قاهره: نهضة مصر، 1997 م. •
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طوسی، محمدبن‌الحسن؛ تهذیب الأحکام؛ تهران: دار الکتب الإسلامیه، 1365 ش. •

ــــــــــــــــــــــ؛ تهذیب الأحکام )تحقیق خرسان(؛ تهران: دارالکتب الاسلامیه، 1407 ق. •

ــة  • ــران: المکتبـ ــة؛ تهـ ــه الإمامیـ ــی فقـ ــوط فـ ــن؛ المبسـ ــن حسـ ــن‌بن علی‌بـ ــن حسـ ــر محمدبـ ــی، ابوجعفـ طوسـ

ــة، 1387 ش. ــار الجعفریـ ــاء الآثـ ــة لإحیـ المرتضویـ

ـــت  • ـــم فارس ـــی فیل ـــان اصل ـــخصیت قهرم ـــل ش ـــا؛ »تحلی ـــف‌زاده، محمدرض ـــان؛ شری ـــواه، پژم ـــا؛ دادخ ـــری، مهس ظف

ـــی 64، 1401 ش. ـــاره‌ی 1، پیاپ ـــباک، دوره‌ی 8، ش ـــپ )1994(«؛ ش گام

ـــفه،  • ـــان و فلس ـــات، عرف ـــات ادبی ـــوی«؛ مطالع ـــی گنج ـــعار نظام ـــل در اش ـــان کام ـــیمای انس ـــه؛ »س ـــولادی، آمن ف

شـــاره‌ی 4، دوره‌ی 3، 1397 ش.

ــی  • ــه‌ی یحیـ ــخصیت؛ ترجمـ ــای شـ ــس؛ نظریه‌هـ ــت، جـ ــی-آن؛ فیسـ ــس، تامـ ــی؛ رابرتـ ــوری جـ ــت، گریگـ فیسـ

ســـیدمحمدی؛ تهـــران: روان، 1398 ش.

ــی  • ــن علـ ــام امیرالمؤمنیـ ــه امـ ــان: کتابخانـ ــی؛ اصفهـ ــی؛ الوافـ ــاه مرتضـ ــن‌بن شـ ــانی، محمدمحسـ ــض کاشـ فیـ

ق.  1406 علیه‌الســـام، 

ـــامی  • ـــرد اس ـــا رویک ـــان ب ـــودکان ونوجوان ـــی ک ـــت جنس ـــمخانی، اژدر؛ »تربی ـــعید؛ ش ـــان، س ـــلم؛ دهق ـــان، مس قبادی

ـــل، دوره‌ی 10،  ـــران و بین‌المل ـــات«؛ تحقیقـــات حقوقـــی تطبیقـــی ای ـــم و انحراف ـــرای پیشـــگیری ازجرائ بســـری ب

ـــاره‌ی 38، 1396 ش. ش

قرشی، علی‌اکبر؛ قاموس قرآن؛ تهران: دار الکتب الإسلامیه، 1371 ش. •

قمی، عباس؛ سفینة البحار؛ قم: اسوه، 1414 ق. •

کلینی، محمدبن‌یعقوب؛ الکافی؛ تهران: دار الکتب الاسلامیه، 1407 ق. •

کدیور، پروین؛ روان‌شناسی تربیتی؛ قم: گل‌ها، 1396 ش. •

ـــباران،  • ـــران: ارس ـــیدمحمدی؛ ته ـــی س ـــه‌ی یحی ـــی؛ ترجم ـــاوره و روان درمان ـــت مش ـــه و کاربس ـــد؛ نظری ـــری، جرال ک

1398 ش.

ـــد،  • ـــران: رش ـــم، ته ـــاپ نه ـــی؛ چ ـــژاد و علیرضـــا رجای ـــه‌ی غلامرضـــا خوی‌ن ـــد؛ ترجم ـــای رش ـــام؛ نظریه‌ه ـــن، ویلی کری

1400 ش.

گـــودرزی، اکـــرم؛ ســـلیمانی دره‌باغـــی، فاطمـــه؛ شـــاه احمـــد قاســـمی، زهراســـادات؛ »چیســـتی و مؤلفه‌هـــای  •

تحـــول در انســـان در ســـازمان‌های آموزشـــی بـــر اســـاس آموزه‌هـــای اســـامی«؛ علـــوم تربیتـــی از دیـــدگاه 

ــاره‌ی 10، 1397 ش. ــام، دوره‌ی 6، شـ اسـ

لیثی واسطی، علی‌بن‌محمد؛ عیون الحکم و المواعظ )للیثی(؛ قم: دار الحدیث، 1376 ش. •

 مجلســـی، محمدباقربـــن محمدتقـــی؛ بنـــادر البحـــار )ترجمـــه و شرح خلاصـــه‌ی کتـــاب العقـــل و العلـــم و الجهـــل،  •

ج 1 و 2 بحـــار الأنـــوار(؛ ترجمـــه‌ی علی‌نقـــی فیض‌الاســـام؛ تهـــران: فقیـــه، بی‌تـــا.

ــــــــــــــــــــــــــــــــ؛ بحـــار الأنـــوار الجامعـــة لـــدرر أخبـــار الأئمـــة الأطهـــار؛ بیـــروت: دار إحیـــاء الـــراث العربـــی،  •

1403 ق.

مرتضی زبیدی، محمدبن‌محمد؛ تاج العروس من جواهر القاموس؛ لبنان: دار الفکر، 1414 ق. •

مصطفی، ابراهیم؛ المعجم الوسیط؛ ترکیه: دار الدعوة، 1989 م. •
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 مقـــدادی، محمدمهـــدی و مریـــم جوادپـــور؛ »پیشـــگیری از آســـیب‌های جنســـی کـــودکان در اســـام«؛ اخـــاق  •

زیســـتی، دوره‌ی 7، شـــاره‌ی 23، 1396 ش.

مـــکارم شـــیرازی، نـــاصر؛ الأمثـــل فـــی تفســـیر کتـــاب اللـــه المنـــزل؛ قـــم: مدرســـة الإمـــام علی‌بـــن أبی‌طالـــب  •

ق.  1421 )علیه‌الســـام(. 

ـــــــــــــــــ؛ رسالة توضیح المسائل؛ قم: مدرسة الامام علی‌بن ابی‌طالب)ع(؛ 1429 ق. •

مهنا، عبدالله علی؛ لسان اللسان؛ لبنان: دارالکتب العلمیه، 1413 ق. •

ـــرای  • ـــران ب ـــن ای ـــر اســـامی و قوانی ـــی در تفک ـــار کودک ـــوم و معی ـــوردی، ســـید محمـــد؛ »بررســـی مفه موســـوی بجن

ـــاره‌ی 21، 1382 ش. ـــن، ش ـــه«؛ متی ـــوق مربوط ـــرداری از حق بهره‌ب

 نفیسی، علی‌اکبر؛ فرهنگ نفیسی؛ تهران: خیام، 1342 ش. •

ــی؛ نقـــض کرامـــت ذاتـــی کـــودک و  • ــونت خانگـ ــارا؛ »خشـ ــر؛ کاظمـــی، سـ ــدا؛ آقایـــی، علی‌اصغـ ــی، نـ نیکنامـ
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