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 Quranic Stories as the Content of Religious Education
 at the Primary Level in the Content approach of P4C
program

The purpose of this study is to analyze the content 
of Quranic stories as the teaching-learning content 
of religious education at the primary level. 
Accordingly, the criticisms leveled at the memory-

based teaching methods in the education system of Iran were first 
reviewed and then, the approaches in teaching-thinking skills 
and religious education were examined. Next, the P4C content 
approach, which emphasizes reflective content, was discussed 
and in accordance with it, philosophical subjects (ontological, 
epistemological, and axiological) were introduced. Finally, 
Quranic stories were studied to show which philosophical 
aspects they covered and how they could be used in the religious 
education of students at the primary level. The results indicated 
that since they are culturally pertinent for Iranian children, 
rewriting and simplifying Quranic stories based on the P4C 
content approach can not only facilitate reflection and thinking 
for children in a classroom that has turned into a research 
community but also improve fulfilling the goals of religious 
education in the fields of theology, ontology, anthropology, and 
ethics.
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هــدف از پژوهــش حــاضر تحلیــل محتــوای داســتان‌های قرآنــی 
ــی  ــت دین ــم و تربی ــری تعلی ــوای یاددهی-یادگی ــوان محت به‌عن
مقطــع ابتدایــی بــود. بدیــن منظــور، بــا روش تحلیــل محتــوای 
کیفــی، در گام نخســت انتقــادات واردشــده بــه روش‌هــای مبتنی بــر حافظه‌پروری 
در آموزش‌وپــرورش مطــرح و در ادامــه، رویکردهــای مطرح‌شــده در برنامه‌هــای 
آمــوزش تفکــر و شــیوه‌های تربیــت دینــی بــه کــودکان مطــرح گردیــد. آنــگاه از 
میــان رویکردهــای موجــود آمــوزش تفکــر، رویکــرد محتوایــی کــه در آن محتــوای 
ــن  ــرد حــاضر، مضامی ــا رویک ــی دارد، مطــرح و متناســب ب ــت بالای ــی اهمی تأمل
ــی و نشــان  ــانه( معرف ــانه و ارزش‌شناس ــانه، شناخت‌شناس فلســفی )هستی‌شناس
ــا ســاحت‌های فلســفی را در  داده شــد کــه داســتان‌های قرآنــی کــدام ســاحت ی
درون خــود دارد و چگونــه می‌توانــد در برنامــه‌ی تربیــت دینــی دوره‌ی ابتدایــی 
اســتفاده گــردد. نتایــج نشــان داد، بازنویســی و ساده‌ســازی ایــن داســتان‌ها 
مبتنــی بــر رویکــرد محتوایــی به‌ســبب مناســبت فرهنگــی بــرای کــودکان ایــران 
اســامی، ضمــن فراهــم کــردن زمینــه‌ی تأمــل و تفکــر بــرای کــودکان در کلاســی 
ــاب  ــی در ب ــت دین ــدل شــده اســت، اهــداف تربی ــاع پژوهشــی ب ــه اجت ــه ب ک
خداشناســی، جهان‌شناســی و انسان‌شناســی و مباحــث اخلاقــی را بــه شــکل 

مناســب‌تری میــر می‌ســازد.
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p4c، رویکرد محتوایی، داستان‌های 

قرآنی، مضامین فلسفی.



125 p4cp4c داستان‌های قرآنی به‌عنوان محتوای تربيت دينی دوره‌ی ابتدایی در رویکرد محتوایی برنامه‌ی داستان‌های قرآنی به‌عنوان محتوای تربيت دينی دوره‌ی ابتدایی در رویکرد محتوایی برنامه‌ی

مقدمه
تعلیــم و تربیــت از پیچیده‌تریــن و درعین‌حــال تأثیرگذارتریــن فعالیت‌هــای بــر در جوامــع امــروزی 
ــر  ــان‌هایی متفک ــرورش انس ــرای پ ــکل ب ــب‌ترین ش ــی مناس ــرای طراح ــی ب ــاش عقلان ــد ت ــت و نیازمن اس
ــل، اندیشــیدن و باهــم اندیشــیدن و به‌صــورت  ــه تحصی ــگام اشــتغال ب ــر کــودکان هن و کارآمــد اســت. اگ
گروهــی کار کــردن را نیاموزنــد، چگونــه می‌تواننــد بــه یادگیــری ادامــه دهنــد و در جامعــه قــدم بگذارنــد 

ــش،1390، ص 9(. ــمیت و هولفی )اس
نظام‌هـای آموزشـی دانش‌آموزمحـور ضمـن انتقـاد از تعلیـم و تربیـت حافظه‌پـرور و با تأکید بـر آموزش 
تفکـر از دوران کودکـی تلاش کردنـد تـا ضمـن برطـرف نمـودن اشـکالات آمـوزش سـنتی، انسـان‌هایی متفکر 
تربیـت کننـد. مطهـری )1368، ص 18-19( ضمـن مردود شـمردن تربیـت مبتنی بر محفوظات بیـان می‌دارد: 
»تعلیـم و تربیتـی کـه متعلـم فراگیرنـده‌ی صرف اسـت و مغـز او به‌منزلـه‌ی انبـاری اسـت کـه سلسـله‌ای از 
معلومـات در آن ریختـه می‌شـود، بـرای آمـوزش واقعـی کافـی نیسـت... هـدف تعلیـم و تربیت بایـد پرورش 

نیـروی فکـر، ایجـاد اسـتقلال فکـری، تقویـت ابتکار فـرد، تقویـت تجزیه‌وتحلیل و یـا احیای آن باشـد.«
نظام‌هــای آموزشــی حافظه‌پــرور در پــرورش انســان‌های کارآمــد توفیــق چندانــی نداشــتند و محصــولات 
ایــن نظــام علی‌رغــم محفوظــات فــراوان خشــونت‌طلب، خودخــواه و... یــا دســت‌کم در برابــر ایــن رفتارهــا 

بی‌تفــاوت بودنــد.
اگــر افــراد نتواننــد تصمیــات خردمندانــه‌ای بگیرنــد، بایــد مدارســی را سرزنــش کــرد کــه آنــان را بــرای 

ــرنبرگ، 2004، ص 168(. ــد )اس ــاده نکرده‌ان ــی آم ــری منطق تصمیم‌گی
به‌سـبب ناکارآمـدی تعلیـم و تربیـت سـنتی در پـرورش انسـان‌های فکـور، نظام‌هـای تعلیـم و تربیـت با 
تغییـر رویکـرد از حافظه‌پـروری بـه سمت‌وسـوی روش‌های فعـال آموزش تلاش کردند تأمل و تفکـر )پرورش 
اندیشـه و عقلانیـت( را در کلاس توسـعه دهنـد. بـا هـدف غلبـه بـر ناکارآمـدی تعلیـم و تربیـت، از دهـه‌ی 
1970، نهضت‌هـای تربیتـی همچـون آمـوزش تفکـر خلاق، آمـوزش تفکـر انتقـادی، آمـوزش شـتاب شـناختی 
آمـوزش   ،)Thought-Full Curriculum( فکورانـه  درسـی  برنامـه‌ی   ،)Cognitive Acceleration /CA(
مهارت‌های حل مسـئله و همچنین برنامه‌ی فلسـفه بـرای کـودکان )Philosophy for children /P4C( رواج 
یافتـه اسـت )هـوگان و ادی، 2006، ص 50(. برنامـه‌ی فلسـفه برای کودکان یکی از رویکردها به اندیشـیدن و 
درسـت اندیشـیدن اسـت و برنامـه‌ی p4c یکـی از برنامه‌های درسـی مبتنـی بر آموزش تفکر به‌شمار می‌رود.
اندوفایرپـی )Ndofirepi, 2011, p.247( بیـان مـی‌دارد: اگـر آموزش‌وپـرورش قـرار اسـت فکر کـردن را به 
جوانـان آمـوزش دهـد؛ پـس چـرا بسـیاری از تولیـدات نظـام آموزش‌وپـرورش نمی‌تواننـد فکر کننـد. لیپمن در 
مواجهـه بـا دانشـجویانش دریافـت، توانایـی اسـتدلال و قـدرت تمیـز و داوری در آنـان توسـعه نیافتـه اسـت، 
کاری کـه بایـد در دوران کودکـی صـورت می‌گرفـت. بدیـن ترتیب، لیپمن برنامه‌ی فلسـفه برای کـودکان را در 
دانشـگاه مونت‌کلیـر ایالـت نیوجرسـی امریـکا )MontClaire State University in NewJersey, USA( در 
دهـه‌ی 1970 طراحـی و تلاش کـرد تا به کمک این برنامه، نارسـایی‌های نظام آموزشـی مبتنـی بر محفوظات 

بهبـود یابد.
 )p4c( بیــان می‌دارنــد: »فلســفه بــرای کــودکان )2012، ص 2( )Williams( و ویلیامــز )Lyle( لیــل
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برنامــه‌ی مهــارت تفکــر اســت کــه در 1980، توســط لیپمــن و شــارپ توســعه پیــدا کــرد. ایــن برنامــه شــهرت 
جهانــی یافتــه و در بســیاری از کشــور دنیــا اســتفاده شــده اســت.«

ــودکان و  ــه ک ــر ب ــای تفک ــوزش مهارت‌ه ــرای آم ــد ب ــردی جدی ــودکان رویک ــرای ک ــفه ب ــه‌ی فلس برنام
نوجوانــان اســت کــه بــا اســتفاده از ابزارهایــی ماننــد داســتان‌های فکــری تشــویق دانش‌آمــوزان بــه داشــن 
ــی، ۱۳۹۸، ص 140(. ــود )زینل ــکیل می‌ش ــی تش ــث گروه ــای بح ــکیل حلقه‌ه ــادی و تش ــش‌های بنی پرس

ــن  ــه ای ــی پاســخ ب ــودکان، پژوهــش حــاضر در پ ــرای ک ــه‌ی فلســفه ب ــه ویژگی‌هــای برنام ــا توجــه ب ب
پرسش‌هاســت:

آیا داستان‌های قرآنی مضامین هستی‌شناسانه )خداشناسی، جهان‌شناسی و انسان‌شناسی( دارند؟
ــرد  ــر رویک ــی ب ــر مبتن ــوزش تفک ــرای آم ــی ب ــت دین ــوای تربی ــوان محت ــی به‌عن ــتان‌های قرآن ــا داس آی

ــی مناســب اســت؟ محتوای
بــرای پرداخــن بــه پرســش‌های پژوهــش، نخســت رویکردهــای فلســفه بــرای کــودکان تبییــن و 
ویژگی‌هــای رویکــرد محتوایــی از دیــدگاه پرداخــن بــه مضامیــن فلســفی )هستی‌شناســی، شناخت‌شناســی 
ــفی  ــاحت‌های فلس ــه س ــن ب ــدگاه پرداخ ــی از دی ــتان‌های قرآن ــه، داس ــی و در ادام ــی( بررس و ارزش‌شناس
شناســایی و مناســبت داســتان‌های موجــود در قــرآن، به‌عنــوان محتــوای تربیــت دینــی بــرای آمــوزش تفکــر 

ــردد. ــل می‌گ ــی، تحلی ــر رویکــرد محتوای ــی ب مبتن

پیشینه‌ی پژوهش
نتایــج پژوهــش عبداله‌پــور )۱۳۹۸( بــا عنــوان »تأثیــر برنامــه‌ی فلســفه بــرای کــودکان )فبــک( بــر نگــرش 
اخلاقــی دانش‌آمــوزان و تبییــن مؤلفه‌هــای آن از منظــر قــرآن« نشــان داد، برنامــه‌ی فلســفه بــرای کــودکان 
بــر مؤلفه‌هــای نگــرش اخلاقــی شــامل رفتــار و گفتــار مســتدل و منطقــی، روحیــه‌ی احــرام بــه ارزش‌هــای 
اخلاقــی اجتماعــی، احــرام بــه دیگــران و عزت‌نفــس مــورد تأثیــر معنــی‌داری دارد؛ همچنیــن در آیــات قــرآن 
بــه ایــن مؤلفه‌هــا اشاره‌شــده و بــر پــرورش و تقویــت آن در جامعــه، بــرای همگانــی کــردن اخــاق کریمــه 
ــا  ــک( ب ــودکان )فب ــرای ک ــه‌ی فلســفه ب ــه هماهنگــی مؤلفه‌هــای برنام ــا توجــه ب ــده اســت. ب ــد گردی تأکی
مفاهیــم قــرآن، همســو بــا پــرورش و نگــرش اخلاقــی، ایــن برنامــه به‌عنــوان یــک الگــوی تربیتــی و تجربــی 

موفــق کــه به‌صــورت کاوشــگری اخلاقــی اجــرا می‌شــود، مــورد تأکیــد قــرار می‌گیــرد.
بارزترین  از  یکی  تفکر«،  و  رشد  بر  داستانی  ادبیات  »تأثیر  عنوان  با  پژوهشی  در   )۱۳۹۸( ایران‌منش 
ویژگی‌های نگاه خردسالان و نوجوانان را عینیت بخشیدن به رخدادهای داستان و اجتناب نویسنده از دخالت 
مستقیم و جانب‌دارانه و داوری‌های ارزشی در داستان معرفی و بیان می‌کند، این مهم نباید بر خواننده خدشه 
وارد نماید. وی داستان‌های ادبی را به‌منزله‌ی یک ابزار آموزشی می‌داند و معتقد است، داستان‌خوانی را باید 
جزو برنامه‌های اصلی کودکان در مدارس قرار داد تا کودکان بتوانند از طریق گفت‌وگو درباره‌ی آن‌ها، قدرت 
تفکر خود را بالا ببرند؛ همچنین استفاده از داستان، راه تعامل بزرگ‌سالان با کودکان را هموار می‌کند و ضمن 

افزایش قدرت تفکر، آنان را با رفتارها و مسائل اجتماعی آشنا می‌سازد.
موریــس )2016( در پژوهشــی بــا عنــوان »برنامــه‌ی درســی فلســفه بــرای کــودکان بــر روی شــکل‌گیری 



127 p4cp4c داستان‌های قرآنی به‌عنوان محتوای تربيت دينی دوره‌ی ابتدایی در رویکرد محتوایی برنامه‌ی داستان‌های قرآنی به‌عنوان محتوای تربيت دينی دوره‌ی ابتدایی در رویکرد محتوایی برنامه‌ی

کــودک ایدئــال فیلســوف« نشــان داد کــه آمــوزش فلســفه بــرای کــودکان می‌توانــد در شــکل‌گیری باورهــای 
ــی  ــرد محتوای ــی رویک ــد. هــدف اصل ــر باش ــودکان مؤث ــی در ک ــای منطق ــز باوره ــت و نی ــناختی مثب فراش
اســتفاده از محتــوای فلســفی تأمل‌برانگیــز اســت کــه بتوانــد به‌عنــوان چالــش ذهنــی، فــرد را بــه تأمــل در 

بــاب مســائل و پرســش‌های اساســی زندگــی )هســتی، شــناخت و ارزش( برانگیــزد.

مبانی نظری
فلســفه بــرای کــودکان یــا آمــوزش فلســفه بــه کــودکان در پــی پــرورش تفکــر فلســفی بــه کمک اســتفاده 
از داســتان اســت. لیپمــن ایــن برنامــه را بنیان‌گــذاری کــرد و به‌عنــوان روشــی بــرای تفکــر مطــرح نمــود کــه 
در آن، بــا بهره‌گیــری از داســتان فلســفی تــاش می‌شــود تــا مهارت‌هــای ســه‌گانه‌ی تفکــر انتقــادی، خــاق 

و مراقبتــی از کودکــی پــرورش یابــد )هدایتــی و کوشــا، ۱۳۹۶، ص 173(.
برنامــه‌ی فلســفه بــرای کــودکان به‌سرعــت در بســیاری از کشــورها بــا اقبــال روبــرو شــد؛ امــا همــه‌ی 
علاقه‌منــدان بــه ایــن برنامــه روش لیپمــن را تکــرار نکردنــد و با طراحی داســتان و یــا اســتفاده از ظرفیت‌های 
ادبــی و فرهنگــی کشــور خــود، در طــرح محتــوای داســتانی بومــی بــرای برنامــه‌ی فلســفه برای کــودکان تلاش 
ــه‌ی  ــرای برنام ــتانی ب ــوای داس ــی، محت ــون دین ــتان‌های مت ــک داس ــه کم ــوان ب ــا می‌ت ــه آی ــد و اینک نمودن

فلســفه بــرای کــودکان طراحــی کــرد؟ ســؤالی اســت کــه بــه آن پرداخته‌شــده اســت.
جدول شماره‌ی ۱: مؤلفه‌های تفکر فلسفی از نظر لیپمن )عظمت‌مدارفرد و همکاران، ۱۳۹۸(.

مؤلفه‌های تفکر فلسفیابعاد تفکر فلسفی

تفکـر دربـاره‌ی تفکـر تفکر انتقادی
)فراشـناخت(

بـه پرسـش کشـیدن فراینـد تفکـر خـود، کشـف نقـاط خود اصلاحی
ضعـف و اصلاح آن

تناقـض و مغالطه‌هـا در گفتگوهـای دیگـران، دیگر اصلاحی کشـف 
نشـان  دیگـران،  اسـتدلال‌های  در  خطاهـا  بـه  اشـاره 
دادن عبارت‌هـای مبهـم آنـان، نشـان دادن تعریف‌هـای 
نادرسـت آنـان و درخواسـت دلیـل بـرای گفته‌هایشـان

انعطـاف و گشـودگی ذهـن در مواجهه با اندیشـه‌ها و روش‌هـای جدید، داوری درست
مقایسـه‌ی چیزهـا و درک روابـط آن‌ها، توجـه به معیارها در مقایسـه‌ها، 

منطقی استدلال 

زمینـه  بـه  حساسـیت 
یـا متن

توجـه بـه شرایـط اسـتثنایی و نامتعـارف، ارزیابـی چیزهـا بـا توجـه بـه 
زمینـه و موقعیت‌هـای ویـژه‌ی خودشـان، در نظـر گرفتن امـکان وجـود 
شـواهد مخالـف، تشـخیص تفاوت میـان موقعیت‌های به‌ظاهر مشـابه با 
پیامدهـای مختلـف، تفسـیر درسـت کلام و درک صحیح شـنیده‌ها، توجه 
به اهداف گوینده در ترجمه و تفسـیر کلام و در نظر داشتن تفاوت‌های 

معنایـی برخـی واژه‌هـا در فرهنگ‌هـا و زبان‌هـای مختلـف

اصالت، کل‌نگری، تخیل، استقلال، نوآوری، آزمونگری، خود-استعلایی، شگفتی و ثمربخش بودنتفکر خلاق

تفکر قدردان )ارزش‌گذار(، تفکر عاطفی، تفکر فعال )عامل(، تفکر هنجاری، تفکر همدلانهتفکر مراقبتی
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رویکرد فرایندی
 از نظـــر لیپمـــن، فلســـفه بـــه معنـــای یـــک »فعالیـــت )activity(« آن‌هـــم فعالیتـــی عقلانـــی 
)intellectual activity( اســـت؛ به‌عبارت‌دیگـــر، از دیـــد وی، فلســـفه بـــرای کـــودکان یـــک فراینـــد 
ــود  ــی می‌شـ ــا ناشـ ــفه از آنجـ ــی از فلسـ ــن تلقـ ــت. ایـ )Philosophy for Children as a Process( اسـ
ـــت.  ـــود داش ـــت وج ـــم و تربی ـــدی تعلی ـــه ناکارآم ـــی ب ـــادات فراوان ـــتم، انتق ـــرن بیس ـــه‌ی دوم ق ـــه در نیم ک
گرگـــوری )2008، ص 136( معتقـــد اســـت، توجـــه بـــه فراینـــد فلســـفیدن در برنامـــه‌ی فلســـفه بـــرای کـــودکان 
از آنجـــا ناشـــی می‌شـــود کـــه در ســـال‌های اخیـــر، رویکـــرد فراینـــدی در آمـــوزش مقبولیـــت فراوانـــی 
یافتـــه اســـت در ایـــن رویکـــرد، دانش‌آمـــوز در تدریـــس مشـــارکت فعـــال دارد و همـــه‌ی مهارت‌هـــای 
ـــق  ـــز از طری ـــری نی ـــردازد و یادگی ـــات می‌پ ـــازمان‌دهی امکان ـــه س ـــم ب ـــرورش داده می‌شـــود، معل ـــی او پ علم
ـــرورش  ـــرد، پ ـــن رویک ـــردد. در ای ـــام می‌گ ـــری انج ـــد یاددهی-یادگی ـــوزان در فراین ـــال دانش‌آم ـــارکت فع مش
ـــت  ـــل( در اولوی ـــن قبی ـــوری از ای ـــور، اســـتدلال و ام ـــز ام ـــه )مفهوم‌ســـازی، داوری، تمی ـــواع مهارت‌هـــای پای ان
ـــرای کـــودکان، همچنیـــن »رویکـــرد فراینـــدی« مبیـــن طـــرح مجموعـــه‌ای از پرســـش‌های  اســـت. در فلســـفه ب

ـــت. ـــری اس ـــان یادگی ـــی، در جری ـــؤالات مفهوم ـــر از س ـــش‌هایی فرات ـــی، پرس حقیق
در برنامـه‌ی فلسـفه برای کودکان اندیشـه‌های فیلسـوفان مطرح نمی‌شـود و به‌جای پرداختن به محتواها 
و نظریه‌هـای خـاص فلسـفی، به روش‌های خاص تفکر فلسـفی می‌پـردازد و بعضاً موضوعات بـه زبان کودک 
مطـرح می‌گـردد. رایج‌تریـن نسـخه‌ی برنامه‌ی فلسـفه برای کـودکان رویکرد فرایندی اسـت که متأثـر از روش 
سـقراط )مناظره با سوفسـطاییان( و در آن فلسـفه به‌مثابه روش )philosophy as method( و نوعی فعالیت 
اسـت کـه بـه شناسـایی و فهـم امور منجر می‌شـود. این رویکرد که بـا تلاش‌های لیپمن در دنیا توسـعه یافت، 
فعالیـت فلسـفی را در اجتماع پژوهشـی مفیـد می‌داند. داسـتان‌های لیپمن پژوهش‌هایی اسـت در مضامین 

فلسـفی، علمـی، اجتماعی و اخلاقی و هرکدام از داسـتان‌ها حیطه‌ی فلسـفی خاصـی را دنبال می‌کنند.
ــازد،  ــق می‌س ــیع‌تر و عمی ــان را وس ــم آن ــد و فه ــا می‌کن ــتجوی معن ــر جس ــودکان را درگی ــفه ک »فلس
ــود«  ــان می‌ش ــس در آن ــث اعتمادبه‌نف ــد و باع ــت می‌کن ــان تقوی ــتدلال را در آن ــر و اس ــای تفک مهارت‌ه
)صفایی‌مقــدم، 1385، ص 168(. در برنامــه‌ی فلســفه بــرای کــودکان لیپمــن، بــا وجــود طــرح داســتان‌هایی 

کــه از صبغــه‌ی فلســفی برخوردارنــد، بــه روش نیــز توجــه فراوانــی شــده اســت.

رویکرد محتوایی آموزش تفکر
 )philosophy as content( دومیــن رویکــرد را می‌تــوان رویکــرد محتوایــی یــا فلســفه به‌مثابــه محتــوا
نامیــد. در ایــن رویکــرد بــر محتــوای فلســفی بــه شــکل ساده‌ســازانه1، بــا هــدف اســتفاده‌ی کــودکان از ایــن 

متــون تأکیــد می‌شــود.

1- به‌عنـوان رویکـردی محتوامحـور در فلسـفه بـرای کـودکان می‌تـوان بـه آثـاری چـون لـذات فلسـفه اثـر دورانـت )1952(، داسـتان فلسـفه اثـر مگـی 
)1988(، فلسـفه بـرای کوچک‌ترهـا اثـر وایـت )2001(، گـردش در دنیـای فلسـفه بـرای جوانـان اثـر ویـت )1387(، آثـار کلاسـیک فلسـفه اثـر واربرتـون 

)1388(، دنیـای سـوفی اثـر گـُردر )1390( و 50 ایـده‌ی فلسـفه کـه بایـد بدانیـد اثـر دوپـره )1390( اشـاره کـرد.
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پرداخــن بــه تاریــخ فلســفه نشــان می‌دهــد کــه اســتفاده از فلســفه بــرای رشــد و تعالــی زندگــی بــر 
ــوزش فلســفه  ــد، آنچــه از کتاب‌هــای آم ــان می‌کن ــی دارد. اســامی )1384، ص 3( بی ــس طولان ــابقه‌ای ب س
در حــوزه‌ی انگلیســی‌زبان باقی‌مانــده، بیانگــر ســه شــکل متمایــز آمــوزش فلســفه بــوده اســت: نخســت، 
آثــار دانشــگاهی و علمــی کــه در پــی تصویــری روشــن و دقیــق از مباحــث طرح‌شــده در فلســفه هســتند؛ 

ــات نمایشــی شــده‌اند و  ــان ادبی ــری از زب ــات و بهره‌گی ــان ادبی ــه دام ــه دســت ب ــازانه ک ــار ساده‌س دوم، آث
می‌کوشــند گزارشــی از مســائل و حوزه‌هــای فلســفه یــا فیلســوفان به‌دســت دهنــد؛ ســوم، آثــار داســتان‌گونه 
ــان می‌شــود.  ــا نمایشــنامه بی ــان ی ــی داســتانی، اعــم از رم ــا اســتفاده از زبان ــه در آن، مســائل فلســفی ب ک

روش‌هــای آمــوزش فلســفه در شــکل شــاره‌ی 1 آمــده اســت.
شکل شماره‌ی 1. روش‌های آموزش فلسفه

بـا وجـود آنکـه رویکـرد لیپمـن فراینـدی و مبتنـی بر فعالیت اسـت؛ امـا لیپمن نیـز مفاهیم و پرسـش‌ها 
را محـور داسـتان‌های خـود قـرار داد. »لیپمـن تلاش نمـود با مطالعه‌ی تاریخ 2500 سـاله‌ی فلسـفه، مهم‌ترین 
مفاهیـم، روش‌هـا و پرسـش‌های پایـداری کـه فیلسـوفان بـزرگ در فلسـفه‌ورزی، دغدغـه‌ی آن را داشـته‌اند، 
محـور قصه‌هـای فلسـفی و کتاب‌هـای راهنمای برنامـه‌ی خـود قـرار دهـد« )ناجـی، 1389، ج 1، ص 105(. 
بـا وجـود ایـن، رویکـرد محتوایـی بـا تأکیـد بـر محتـوای تأمل‌برانگیـز و فلسـفی هـر متنـی را مناسـب تفکـر 
نمی‌دانـد. گروهـی بـا تأکیـد بـر رویکـرد محتوایـی )content-oriented approach( فلسـفه را به‌مثابه محتوا 

)philosophy as content( تلقـی می‌کننـد.
بررسـی محتـوای فلسـفی تجربـه‌ای جمعی اسـت کـه آرای افراد بسـیاری را در سـال‌های متمادی با خود 
دارد و ایـن وابسـتگی جمعـی و زمانـی را نمی‌توان از فلسـفه گرفـت. بونتمپـو و اودل )1385، ص 139( اظهار 
می‌دارند: »وابسـتگی تاریخی از خصوصیات ضروری و لاینفک اندیشـه‌ی فلسـفی اسـت.« برخی از فلاسـفه‌ی 
معـاصر معتقدنـد مشـغله‌های فلسـفی آنـان اسـتمرار کارهای اسلافشـان و مرتبط با آن اسـت. بـه ادعای این 
فلاسـفه، مجموعـه‌ای از مسـائل و پرسـش‌ها وجـود دارد کـه مشـخصه‌ی کار فلسـفی بـوده اسـت و خواهـد 
بـود، چنان‌کـه اسـتوارت همشر )Stuart Hampshire( معتقـد اسـت: شـش کلمـه بر روی هـم علایق اصلی 
فلاسـفه را در سـنت فلسـفی یونانـی و غـرب نشـان می‌دهـد؛ آن‌هـا عبارت‌انـد از: وجـود، حقیقـت، معرفت، 
خیـر، همانـی )sameness(، علـت. یوسـو )2007( بیـان مـی‌دارد، هـگل مخالـف جـدا کردن فلسـفه از محتوا 
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بود و رویه‌ی معلمان فلسـفه را که آموزش فلسـفه‌ورزی )philosophize( را با جدا کردن محتوا از آن شروع 
می‌کننـد، مـورد انتقـاد قـرار داد )بـه نقـل از باقری و یـاری دهنـوی، 1388، ص 29(. چنین توجهی به فلسـفه 
را می‌تـوان فلسـفه بـرای کـودکان به‌عنـوان یـک محتـوا )Philosophy for Children as a Content( نامید.

آموزش تفکر به کمک داستان‌های قرآنی
حیــات انســانی حیــات فکــری اســت و مهم‌تریــن وجــه تمایــز انســان از حیوانــات ایــن اســت کــه انســان، 
حیوانــی متفکــر اســت و زندگــی نیــز بــدون تفکــر ســازمان نمی‌یابــد )فقیهــی و ترکاشــوند ۱۳۹۵، ص 33-31(. 
داســتان‌های دینــی و مذهبــی می‌توانــد بــه رشــد عقــل کمــک کنــد. تقــوی )1376، ص 23-60( می‌گویــد: 
ــر  ــد. داســتان‌های حماســی بیشــر ب ــا ســه بعــد از شــخصیت آدمــی سروکار دارن ــی، داســتان‌ها ب به‌طورکل
اراده و اختیــار و قــدرت مخاطــب سروکار دارنــد، داســتان‌های دینــی، تاریخــی، رمــزی و تعلیمــی بــا دعــوت 
ــف و  ــر عواط ــی بیش ــتان‌های غنائ ــب سروکار دارد و داس ــی مخاط ــت معرفت ــه و تقوی ــل، اندیش ــه تعق ب

ــد. ــر می‌کن احساســات را درگی
در قــرآن کریــم داســتان‌های آموزنــده و جذابــی وجــود دارد کــه بــرای اســتفاده از آن‌هــا لازم اســت تــا 
مضامیــن فلســفی موجــود در آن‌هــا جســتجو شــود و بــر اســاس نــوع مضامیــن موجــود در ایــن داســتان‌ها 

و بنــا بــر ضرورت‌هــای ســنی کــودکان، بــه بازنویســی و اســتفاده از آن‌هــا اقــدام کــرد.

روش تحقیق
روش پژوهــش حــاضر تحلیــل محتــوای کیفــی بــود. بر اســاس این، نخســت، بــا اســتفاده از الگــوی تحلیل 
محتــوای اســتقرایی بــا مراجعــه بــه داده‌هــای پژوهــش )رویکردهــای موجــود آمــوزش تفکــر( تــاش شــد تــا 
ــد؛ ســپس اســتخراج و دســته‌بندی  تفکــر فلســفی توصیــف و مؤلفه‌هــای ایــن شــکل تفکــر تلخیــص گردی
ــانه،  ــن هستی‌شناس ــا مضامی ــتان‌هایی ب ــد، داس ــری هدفمن ــتفاده از روش نمونه‌گی ــا اس ــه، ب ــد. در ادام ش
شناخت‌شناســانه و ارزش‌شناســانه انتخــاب و بــا اســتفاده از روش تحلیــل محتــوای قیاســی، میــزان انطبــاق 
ــاد ســه‌گانه‌ی  ــر فلســفی )ابع ــرای تفک ــتانی مناســب ب ــا مؤلفه‌هــای داس ــرآن ب ــتان‌های موجــود در ق داس

تفکــر( بررســی گردیــد.

داستان‌های قرآنی محتوای مناسب تربیت دینی
از وظایــف اصلــی نظــام آموزش‌وپــرورش کشــور مــا فراهــم کــردن ســازوکارهای انــواع تربیــت به‌ویــژه 
ــی و آموزشــی  ــن نظــام تربیت ــن رک ــی )Religious Education( مهم‌تری ــت دین ــی اســت. تربی ــت دین تربی
ــو،  ــردی کمال‌ج ــورت ف ــا به‌ص ــن دنی ــان را در ای ــا انس ــی نه‌تنه ــت دین ــداری )1396( تربی ــت. شریعتم اس
ــن  ــدأ هســتی، ســعادت دائمــی او را تأمی ــه مب ــرد ب ــاط ف ــا ارتب ــوا درمــی‌آورد، بلکــه ب دانش‌دوســت و باتق
می‌کنــد )بــه نقــل از طهماســب‌زاده و عظیم‌پــور، 1398، ص 67(. در تربیــت دینــی هــدف ایــن نیســت کــه 
دانش‌آمــوز تنهــا بــا مفاهیــم دینــی آشــنا شــود، بلکــه هــدف آن اســت کــه آشــنایی بــا مفاهیــم دینــی را 
به‌صــورت کاربــردی، تحلیلــی و باورمنــد بــه رفتــار و عملکــرد دینــی تبدیــل کنــد. در تربیــت دینــی هــدف 
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بــه خاطرســپاری اصطلاحــات، واژه‌هــا و گفتارهــای دینــی نیســت، بلکــه هــدف پیدایــش تغییــرات اساســی در 
احســاس، ارزش، نگــرش و بــاور دانش‌آمــوز دربــاره‌ی خــود، محیــط اطــراف، پدیده‌هــا و رویدادهــای درونــی 
و بیرونــی و لطــف و رحمــت خداونــد، نظــم و هماهنگــی هســتی، هــدف‌دار بــودن و خــط ســیر داشــن 

ــی، ۱۳۹۶، ص 138(. ــدی شــوره و فرج‌الله ــی اســت )محم ــای کیهان حرکت‌ه
تربیــت دینــی در دوره‌ی ابتدایــی اهمیــت خاصــی دارد؛ زیــرا شــخصیت، منــش و رفتــار کــودک و رشــد 
ــرد  ــکل می‌گی ــه ش ــت ک ــن دوره اس ــایرین در ای ــا س ــاط ب ــر ارتب ــر اث ــی او ب ــی و فرهنگ ــانی، عقلان جس
)قاســمی و کاظمــی، ۱۳۹۶، ص 101(. دوره‌ی کودکــی و به‌ویــژه ســنین دوره‌ی ابتدایــی یکــی از زمینه‌هــای 
ســنی مهــم و اساســی در کاشــن نهــال دیــن و اعتقــادات اســت و متناســب بــودن برنامــه‌ی درســی بــا توجــه 

بــه مخاطــب آن می‌توانــد بــه تربیــت دینــی آنــان کمــک چشــمگیری بکنــد.

نمونه‌داستان‌های فلسفی قرآن
طــرح مباحــث فلســفی بــرای کــودکان مشــکل اســت، مگــر اینکــه بــه زبــان داســتانی بیــان شــود. تــاش 
بــرای طــرح چنیــن مســائلی بــا زبــان داســتان و حکایــت بــرای کــودکان بــا موفقیــت همــراه بــوده اســت. 
ــت و  ــر وای ــرای کوچک‌ترهــا اث ــر مگــی، فلســفه ب ــوان در داســتان فلســفه اث ــق را می‌ت ــن توفی ــه‌ی ای نمون
دنیــای ســوفی اثــر گـُـردر مشــاهده کــرد. در میــان داســتان‌های متــون دینــی، داســتان‌هایی وجــود دارد کــه 
بــه مســائل فلســفی اشــاره داشــته باشــد. در ادامــه برخــی مســائل فلســفی و نمونه‌داســتان مرتبــط آمــده 

اســت.

داستان‌های هستی‌شناسانه
هستی‌شناســی بخشــی از گزاره‌هــای توصیفی-تبیینــی دربــاره‌ی خداونــد و دیگــر عنــاصر هســتی اســت 
ــل و مبرهــن  ــور مدل ــش فلســفه‌ی اســامی، به‌ط ــوزه‌ی دان ــا در ح ــی اســامی ی ــه در مباحــث جهان‌بین ک
مطرح‌شــده یــا مفــروض قــرار گرفتــه اســت )ســند تحــول بنیادیــن، 1391، ص 49(. یکــی از مســائل فلســفه، 
تفکــر در چیســتی هســتی یــا وجــود )جهــان، انســان و خــدا( اســت کــه ارســطو آن را شریف‌تریــن دانش‌هــا 
شــمرده اســت. مقولــه‌ی هستی‌شناســی )جهان‌شناســی، خداشناســی( رئالیســم اســامی بــر همــه‌ی جنبه‌های 
تعلیــم و تربیــت تأثیــر دارد؛ امــا تأثیــر مســتقیم آن بــر هدف‌هــا و در مرتبــه‌ی بعــدی بــر محتواســت. هــدف 
غایــی و نهایــی تعلیــم و تربیــت در مکتــب اســام بــر اســاس هستی‌شناســی خــاص آن، قــرب الهــی و پــرورش 
عبــد صالــح اســت و ایــن هــدف مهــم، جهــت هدف‌هــای کلــی، میانــی و حتــی جزئــی )اجرایــی( تعلیــم و 
تربیــت را مشــخص می‌کنــد؛ پــس در نظــام اســامی خداونــد محــور همــه‌ی فعالیت‌هاســت و توحیــد بــر 

کل دســتگاه تربیتــی و جنبه‌هــای مختلــف آن حاکــم اســت )کیخــا، 1398، ص 390(.



دوفصلنامه علمی- پژوهشی آموزه های تربیتی در قرآن و حدیثدوفصلنامه علمی- پژوهشی آموزه های تربیتی در قرآن و حدیث132
دوره دوره 88 :: شماره  :: شماره 11    

جدول شماره‌ی 2: نمونه‌داستان‌های هستی‌شناسانه

نمونه‌داستانپرسش فلسفی

خداشناسی
موسی و شبان

داستان حضرت ادریس)ع(

داستان حضرت آدم)ع(جهان‌شناسی

داستان حضرت ابراهیم)ع(مرگ و مابعدالطبیعه

اصحاب کهفزندگی دوباره

داستان حضرت اسحاق)ع(قدرت خداوند

پادشاهی داود)ع(قدرت عشق و تأثیر آن بر جسم و روح

موسی و شبان
حــرت موســی در راهــی چوپانــی را دیــد کــه بــا خــدا ســخن می‌گفــت. چوپــان می‌گفــت: ای خــدای 
بــزرگ! تــو کجــا هســتی تــا نوکــرِ تــو شــوم، کفش‌هایــت را تمیــز کنــم، سرت را شــانه کنــم، لباس‌هایــت را 
بشــویم پشــه‌هایت را بکشــم، شــیر برایــت بیــاورم، دســتت را ببوســم، پایــت را نــوازش کنــم، رختخوابــت را 
تمیــز و آمــاده کنــم. بگــو کجایــی؟ ای خُــدا! همــه‌ی بزُهــای مــن فــدای تــو بــاد. هــای و هــوی مــن در کوه‌هــا 
بــه یــاد توســت. چوپــان فریــاد مــی‌زد و خــدا را جســتجو می‌کــرد. موســی پیــش او رفــت و بــا خشــم گفــت: 
ای مــرد احمــق! ایــن چگونــه ســخن گفــن اســت؟ بــا کــه کســی می‌گویــی؟ موســی گفــت: ای بیچــاره! تــو 
دیــن خــود را از دســت دادی، بی‌دیــن شــدی. بــی‌ادب شــدی. ای چــه حرف‌هــای بیهــوده و غلــط اســت کــه 
می‌گویــی؟ خامــوش بــاش! بــرو پنبــه در دهانــت کــن تــا خفــه شــوی، شــاید خُــدا تــو را ببخشــد. حرف‌هــای 
زشــت تــو جهــان را آلــوده کــرد، تــو دیــن و ایــان را پاره‌پــاره کــردی. اگــر خامــوش نشــوی، آتــش خشــم خــدا 
همــه‌ی جهــان را خواهــد ســوخت. چوپــان از تــرس گریــه کــرد. گفــت: ای موســی! تــو دهــان مــرا دوختــی، 
مــن پشــیمانم. جــان مــن ســوخت؛ و بعــد چوپــان لباســش را پــاره کــرد. فریــاد کشــید و بــه بیابــان فــرار 
کــرد. خداونــد بــه موســی فرمــود: ای پیامــر مــا! چــرا بنــده‌ی مــا را از مــا دور کــردی؟ مــا تــو را بــرای وصــل 
کــردن فرســتادیم؛ نــه بــرای بریــدن و جــدا کــردن. مــا بــه هرکســی یــک خــاق و روش جداگانــه داده‌ایــم. 
بــه هرکســی زبــان و واژه‌هایــی داده‌ایــم. هرکــس بــا زبــانِ خــود و بــه انــدازه‌ی فهــمِ خــود بــا مــا ســخن 
می‌گویــد. هندیــان زبــان خــاص خــود دارنــد و ایرانیــان زبــان خــاص خــود و اعــراب زبانــی دیگــر. پادشــاه 
زبانــی دارد و گــدا و چوپــان هرکــدام زبانــی و روشــی و مرامــی مخصــوصِ خــود. مــا بــه اختــاف زبان‌هــا 
ــا دل و درون اســت. ای موســی! آداب‌دانــی و صورت‌گــری  ــم. کارِ مــا ب و روش‌هــا و صورت‌هــا کاری نداری
ــان و مذهــب  ــم. مذهــب عاشــقان از زب ــا عشــقان کار داری ــا ب جداســت و عاشــقی و ســوختگی جــدا. م
ــظ و صــورت می‌ســوزد و  ــن عشــق، لف صورت‌پرســتان جداســت. مذهــب عاشــقان عشــق اســت و در دی
معنــا می‌مانــد. صــورت و زبــان علــت اختــاف اســت. مــا لفــظ و صــورت نمی‌خواهیــم. مــا ســوز دل و پاکــی 
می‌خواهیــم. موســی چــون ایــن ســخن‌ها را شــنید، بــه بیابــان رفــت و دنبــال چوپــان دویــد. ردپــای او را 
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دنبــال کــرد. رد پــای دیگــران فــرق دارد. موســی چوپــان را یافــت. او را گرفــت و گفــت: مــژده! مــژده! کــه 
خداونــد فرمــود: هیــچ ترتیبــی و آدابــی مجــو، هرچــه می‌خواهــد دل تنگــت، بگــو.

ــه )1378،  ــت دادب ــا خداس ــط ب ــش‌های مرتب ــه پرس ــن ب ــفه پرداخ ــی فلس ــش‌های اساس ــی از پرس یک
ــه نظــر  ــردازد کــه ب ــی می‌پ ــه هســتی موجــود کامل ــی ب ص 167-168( اظهــار مــی‌دارد: خداشناســی عقلان
برخــی از متفکــران، آفریننــده و گرداننــده جهــان اســت. ایــن پرســش اساســی در طــول تاریــخ، ذهــن بــر 
را بــه خــود مشــغول ســاخته و پاســخ‌های متفاوتــی را نیــز در پــی داشــته اســت. گِســنوفانس بیــان می‌کنــد: 
»سیاه‌پوســتان اتیوپیایــی می‌گوینــد، خدایانشــان بینــی پهــن دارنــد و سیاه‌پوســت‌اند. سفیدپوســتان تراســیه 
می‌گوینــد، خدایانشــان چشــانی آبــی و موهــای بــور دارنــد« )مگــی، 1388، ص 16(؛ بنابرایــن، بــر اســاس 
داســتان، هــر انســانی مطابــق بــا شــأن و مرتبــه‌ی خــود بــه شــناخت خداونــد می‌پــردازد و او را توصیــف و 

ــد. ــتایش می‌کن س

نمونه‌داستان‌های معرفت‌شناسانه
معرفت‌شناســی یکــی از مســائل اساســی فلســفه اســت و مبنایی‌تریــن جهت‌گیــری نظام‌هــای 
ــم،  ــاره‌ی عل ــه پژوهــش درب ــش معرفت‌شناســی ب ــرا دان ــه برنامه‌هــای درســی اســت؛ زی آموزشــی و ازجمل
ــه  ــدگاه ســند تحــول، انســان نســبت ب ــردازد. از دی ــوازم آن می‌پ ــار و ل ــی، آث ــادی، مبان معرفت‌شناســی، مب
شــناخت هســتی و درک موقعیــت خــود و دیگــران در هســتی تواناســت و توانایــی تعقــل یکــی از مهم‌تریــن 

ــاری می‌دهــد. ــت هســتی او را ی ــناخت حقیق ــه در ش ــای انســان اســت ک توانایی‌ه
شــناخت انســان واقعیتــی ذومراتــب اســت. ســطوح آ ن نیــز تابعــی از ابزارهــا، روش‌هــا، مهارت‌هــا و 
محدودیت‌هــای شــناختی آدمــی اســت. هریــک از مــا عــالم درون را بــا علــم حضــوری و عــالم خــارج را بــا 
علــم حصولــی می‌شناســیم و چــون انســان‌ها محــدود بــه امــور مــادی نیســتند، ابزارهــای علــم حصولــی نیــز 
تنهــا حــس و تجربــه نیســت و خیــال و عقــل را نیــز شــامل می‌شــوند. از ســوی دیگــر، انســان بــرای رســیدن 
بــه شــناخت بــا موانــع و محدودیت‌هایــی مواجــه اســت؛ بنابرایــن، در ایــن مســیر بــه ابزارهایــی مجهز شــده 

اســت؛ ازجملــه: عقــل، شــهود، مکاشــفه، وحــی و الهــام.
مســلمان بایــد اصــول و مبانــی اعتقــادات خــود را از طریــق تعقــل بپذیــرد. در میــان مذاهــب، کمــر 
بــه مکتبــی برمی‌خوریــم کــه به‌صراحــت از پیــروان خــود بخواهــد کــه مبانــی مکتــب را از طریــق بررســی 
عقلانــی بپذیرنــد. یکــی از دلایــل پویایــی اســام همیــن امــر اســت. حــدود شــناخت آدمــی از پرســش‌های 
ــان  ــه )1378، ص 102( بی ــد. دادب ــاره‌ی آن بحــث کرده‌ان ــفه درب ــه فلاس ــم در معرفت‌شناســی اســت ک مه
ــی دارد و بحــث از  ــه‌ی ظاهــری و ذات ــود کــه شــیء دو جنب ــر آن ب مــی‌دارد: از گذشــته‌های دور اعتقــاد ب
اینکــه انســان می‌توانــد از ظاهــر امــور فراتــر رود و بــه ذات امــور پــی بــرد، یکــی از پرســش‌های اساســی 
ــته‌اند،  ــری نداش ــان اتفاق‌نظ ــناخت انس ــدود ش ــت و ح ــاره‌ی اهمی ــران درب ــه‌ی متفک ــه هم ــود. ازآنجاک ب
نظریه‌هــای مختلــف پدیــد آمــده اســت. چنیــن مســائل مهمــی در فلســفه و ســایر علــوم بــوده و هســت؛ 
امــا طــرح آن بــرای همــه‌ی افــراد ممکــن نیســت، مگــر بــا شــیوه‌ای متفــاوت کــه در ادامــه، بــه پرســش‌های 

ــود. ــه می‌ش ــوط پرداخت ــتان‌های مرب ــانه و داس شناخت‌شناس
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جدول شماره‌ی 3: نمونه‌داستان‌های معرفت‌شناسانه

نمونه‌داستانپرسش فلسفی

داستان حضرت نوح)ع(ارزش عقل

داستان حضرت صالح)ع(شناخت حقیقت

داستان حضرت صالح
خــدا سرزمیــن و امــاک قــوم عــاد را بــه قــوم ثمــود ارزانــی داشــت. قــوم ثمــود در ایــن سرزمیــن کاخ‌هایــی 
ــا از حــوادث روزگار و  ــی از ســنگ تراشــیدند ت ــان کوه‌هــا خانه‌های ــد و در می ــا کردن محکــم و باشــکوه بن
مصائــب آن در امــان باشــند. قــوم ثمــود نیــز ماننــد قــوم عــاد، در خوش‌گذرانــی و وســعت نــاز و نعمــت 
ــتمگری و  ــه س ــد و ب ــل او نبودن ــپاس‌گزار فض ــد و س ــا نمی‌آوردن ــدا را به‌ج ــکر خ ــا ش ــد؛ ام ــه‌سر می‌بردن ب
عصیــان خــود افزودنــد و پرســتش خــدای یکتــا را کنــار گذاشــتند و بــه عبــادت بت‌هــا پرداختنــد و بــرای خــدا 

شریــک ســاختند و از دســتورهای او سرپیچــی کردنــد.
ــا  ــادت خــدای یکت ــه عب ــد و ب ــه توحی ــح قــوم خــود را ب ــان مبعــوث کــرد. صال ــر آن ــح)ع( را ب خــدا صال
دعــوت نمــود و بــرای ارشــاد آنــان چنیــن گفــت: »خــدای یکتــا شــا را از خــاک خلــق کــرده و به‌وســیله‌ی 
شــا زمیــن را آبــاد ســاخته اســت و شــا را روی زمیــن جــای‌داده و نماینــده خویــش ســاخته اســت و آشــکار 
و نهــان، نعمت‌هــای خــود را بــر شــا جــاری کــرده اســت«؛ ســپس آنــان را دعــوت کــرد کــه بت‌پرســتی را 
کنــار بگذارنــد و خــدای یکتــا را ســتایش کننــد. قــوم ثمــود رســالت صالــح را منکــر شــدند، دعــوت او را بــه باد 

تمســخر گرفتنــد و رســالت او را از حــق بــه دور و بعیــد شــمردند.
آنگاه‌کــه مخالفــان صالــح دریافتنــد کــه زنــگ خطــری علیــه حکومــت و دولــت آنــان بــه صــدا درآمــده 
اســت، تصمیــم گرفتنــد ناتوانــی صالــح را بــر مــردم آشــکار ســازند؛ پــس از وی درخواســت معجــزه‌ای کردنــد 

کــه دعــوت او را تأییــد و رســالتش را تصدیــق نمایــد.
صالــح)ع( از شــکم کــوه شــری را برانگیخــت و گفــت: »آیــت و علامــت صــدق دعــوت مــن ایــن شــر 
اســت، ایــن شــر را رهــا کنیــد، یــک روز ســهم آب شــهر را بخــورد و روز دیگــر، آب مورداســتفاده عمــوم قــرار 
ــه  ــح ب ــا صــدق گفته‌هــای مــرا دریابیــد.« صال گیــرد؛ پــس او را در اســتفاده از آب و مرتــع آزاد بگذاریــد ت
آنــان گفــت: »مبــادا کــه موجبــات آزار ایــن شــر را فراهــم ســازید کــه بــه عذابــی نزدیــک گرفتــار می‌شــوید.«
ــه‌ی خــود از آب اســتفاده می‌کــرد، یــک روز آب  ــود و به‌نوب ــه چــرا مشــغول ب ــح مدت‌هــا ب شــر صال

ــود. ــودداری می‌نم ــر از صرف آب خ ــامید و روز دیگ ــل را می‌آش مح
مخالفیــن صالــح پــای ناقــه را قطــع کردنــد و آن را کشــتند، از دســتور خــدای خویــش سرپیچــی کردنــد و 
از ذات خــود پــرده برداشــتند و بــه تهدیــد صالــح اعتنایــی نکردنــد و آن را نادیــده گرفتنــد و بــه او گفتنــد: 
»ای صالــح! اینــک اگــر راســت می‌گویــی و پیغمــر خدایــی، آنچــه مــا را بــه آن تهدیــد می‌کــردی نــازل کــن!« 
کیفــر خــدا به‌منظــور تصدیــق تهدیــد صالــح و حمایــت از رســالت او فــرود آمــد و صاعقــه‌ی آســانی قــوم 
صالــح را فراگرفــت تــا بــه کیفــر ســتمگری خــود برســند و به‌این‌ترتیــب، مخالفیــن صالــح پــس از صاعقــه 
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ــروت  ــم و آن ث ــد و محک ــای بلن ــد. آری، آن کاخ‌ه ــان درآمدن ــود به‌صــورت جســمی بی‌ج ــای خ در خانه‌ه
سرشــار و آن باغ‌هــای خــرم و گســرده و آن خانه‌هایــی کــه بــرای حفــظ جــان خــود در دل ســنگ‌های کــوه 

تراشــیده بودنــد، هیچ‌کــدام نتوانســت از مــرگ آنــان جلوگیــری کنــد.
ــای  ــه بدن‌ه ــرد ک ــی مشــاهده ک ــس از لحظات ــود و پ ــوم خــود ب ــر ق ــذاب ب ــزول ع ــاهد ن ــح)ع( ش صال
مخالفیــن او همــه ســیاه و خشــکیده و خانه‌هایشــان خــراب شــده اســت؛ بنابرایــن، از کنــار آنــان عبــور کــرد 
و بــا خاطــری غمگیــن و روحــی افــرده و قلبــی سرشــار از حــرت بــه آن اجســاد خطــاب کــرد و گفــت: »ای 
قــوم مــن! بــدون تردیــد رســالت خــدای خــود را بــه شــا ابــاغ کــردم و بــه شــا پنــد دادم؛ امــا شــا از روی 

غــرور و نادانــی، ناصحــان و خیرخواهــان را دوســت نمی‌داشــتید.«
همان‌طــور کــه در داســتان دیدیــد، قــوم ثمــود حــاضر بــه شــناخت حقیقــت نشــدند و بــر گفته‌هــای 
خــود پابرجــا ماندنــد و بــا معجــزه‌ی صالــح، بازهــم حقیقــت بــرای آنــان آشــکار نشــد و در جهــل نادانــی 

ماندنــد و بــه عــذاب خــدا گرفتــار شــدند.

نمونه‌داستان‌های ارزش‌شناسانه
ارزش‌شناســی قلمرویــی از مباحــث نظــری فلســفی اســت کــه چیســتی و چرایــی و چگونگــی ارزش‌هــا 
را بــه شــکل عقلانــی مطالعــه می‌کنــد. در ایــن حــوزه، دربــاره‌ی پرســش‌هایی از قبیــل چیســتی ارزش‌هــا و 
رابطــه‌ی آن‌هــا بــا واقعیت‌هــا، ثبــات و تغییــر در ارزش‌هــا و سلســله‌مراتب ارزش‌هــا بحــث می‌شــود )ســند 

تحــول بنیادیــن، 1391، ص 48(.
بناهــان )1393، ص 131( هفــت تعریــف دربــاره‌ی مفهــوم ارزش عنــوان می‌کنــد و از تعاریــف بــه نقــل 
از دفــر همکاری‌هــای حــوزه و دانشــگاه )1364(، تعریــف »ارزش بــه معنــای مطلوبیــت فعــل اختیــاری« را 
بــه ایــن ســبب تأییــد می‌کنــد کــه نتیجــه‌ی متعالــی و معنــوی در روان فــرد دارد؛ ماننــد ایثــار و فــداکاری؛ 
ــه آن  ــی ب ــت اخلاق ــه صف ــور ارزش‌هاســت و آنچ ــات عرصــه‌ی ظه ــه اخلاقی ــی‌دارد ک ــان م ــه بی و در ادام
تعلــق می‌گیــرد، ضرورتــاً بایــد متضمــن ارزش‌هــای متعالــی باشــد. مقولــه‌ی ارزش‌شناســی نیــز بــر همــه‌ی 
جنبه‌هــای تعلیــم و تربیــت اثــر دارد. اصــولاً ارزش‌هــای اخلاقــی روح نظــام تربیتــی در رئالیســم اســامی ر ا 

تشــکیل می‌دهــد و ماننــد خونــی در همــه‌ی پیکــره‌ی دســتگاه تعلیــم و تربیــت جــاری اســت.
جدول شماره‌ی 4: نمونه‌داستان‌های ارزش‌شناسانه

نمونه‌داستانپرسش فلسفی

ذوالقرنین، پادشاهی نیکوکارخیر

حضرت یوسف)ع(زیبایی‌شناسی
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حضرت یوسف
یعقــوب، پیامــر خــدا، دوازده پــر داشــت و کوچک‌تریــن آنــان یوســف و بنیامیــن بودنــد کــه مادرشــان 
ــت  ــل توجــه و محب ــان  بیشــر از قب ــه آن ــن، یعقــوب ب ــرای همی ــود؛ ب ــه ب ــا رفت )زن دوم یعقــوب ( از دنی
می‌کــرد. یوســف پــری دوست‌داشــتنی بــود. او چهــره‌ای بســیار زیبــا و قلبــی بی‌نهایــت مهربــان داشــت. 
یک‌شــب یوســف خــواب عجیبــی دیــد. صبــح بــا عجلــه پیــش پــدرش رفــت و گفــت: »دیشــب مــن خــواب 
دیــدم کــه خورشــید و مــاه و یــازده ســتاره از آســان پاییــن آمدنــد دور مــن حلقــه زدنــد و در برابــر مــن 
ســجده کردنــد.« یعقــوب کــه تعبیــر خــواب می‌دانســت، یوســف را در آغــوش گرفــت و بــه او گفــت: »پــرم 
ــد.  ــو احــرام می‌گذارن ــه ت ــه ب ــدرت می‌رســی و هم ــه ق ــده ب ــو در آین ــه ت ــن خــواب نشــان می‌دهــد ک ای
خداونــد تــو را بــه پیامــری انتخــاب خواهــد کــرد و آینــده‌ی خوبــی در انتظــار توســت؛ امــا یــادت باشــد کــه 
خوابــت را بــرای هیچ‌کــس تعریــف نکنــی.« ایــن خــواب باعــث شــد کــه علاقــه‌ی یعقــوب بــه یوســف بســیار 
بیشــر از پیــش شــود. از ســوی دیگــر، بــرادران یوســف بســیار از ایــن وضــع ناراحــت بودنــد. آنــان  یوســف 
را علــت اصلــی کم‌توجــه‌ی پــدر می‌دانســتند؛ بنابرایــن تصمیــم گرفتنــد او را در یــک چــاه بیندازنــد. غــروب 
وقتــی از صحــرا برگشــتند، پیــش یعقــوب رفتنــد و گفتنــد: »پــدر جــان! مدت‌هاســت کــه یوســف بــه گــردش 
و تفریــح نرفتــه اســت. بگذاریــد او فــردا بــا مــا بــه کــوه و دشــت بیایــد و از تماشــای طبیعــت لــذت بــرد.« 
یعقــوب ابتــدا نپذیرفــت؛ امــا بــرادران آن‌قــدر اصرار کردنــد تــا بالاخــره یعقــوب راضــی شــد. صبــح روز بعــد، 
برادرهــا همــراه یوســف بــه راه افتادنــد و او را کنــار چاهــی بردنــد، پیراهنــش را بــه‌زور از تنــش درآوردنــد 
و ســپس او را داخــل چــاه انداختنــد. چــاه بســیار عمیــق بــود؛ امــا یوســف بــه لطــف خــدا هیــچ آســیبی 
ندیــد. کاروانــی خســته و تشــنه از راه رســید. یکــی از افــراد کاروان بــرای برداشــن آب بــه کنــار چــاه آمــد، 
ســطل را داخــل چــاه انداخــت و پــس از چنــد لحظــه بــا زحمــت بســیار ســطل را بــالا کشــید. هنگامی‌کــه 
چشــمش بــه یوســف افتــاد، بــا هیجــان فریــاد زد: »بیاییــد ببینیــد چــه چیــزی پیــدا کــرده‌ام! یــک نوجــوان!« 
آنــان  تصمیــم گرفتنــد یوســف را بــا خــود بــه مــر ببرنــد و به‌عنــوان بــرده در بــازار بفروشــند. پــدر کــه 
بی‌صبرانــه منتظــر رســیدن فرزنــد عزیــزش بــود، بچه‌هایــش را از دور دیــد و بــه طرفشــان دویــد؛ امــا هرچــه 
نــگاه کــرد، یوســف را در میــان آنــان  ندیــد، پرســید: »عزیــزان مــن! یوســف کجاســت؟« تــا یعقــوب ایــن 
جملــه را گفــت، فرزندانــش زیــر گریــه زدنــد و درحالی‌کــه بــه‌دروغ اشــک می‌ریختنــد، گفتنــد: »مــا مشــغول 
بــازی بودیــم و نفهمیدیــم گــرگ بــه برادرمــان حملــه کــرده و او را خــورده اســت«؛ و پیراهــن یوســف را کــه 
خودشــان خون‌آلــود کــرده بودنــد، بــه یعقــوب نشــان دادنــد. پــدر هوشــیار و باتجربــه همین‌کــه چشــمش 
بــه پیراهــن خون‌آلــود امــا ســالم یوســف افتــاد، همه‌چیــز را فهمیــد. رو بــه فرزندانــش کــرد و گفــت: »شــا 
دروغ می‌گوییــد. کینــه و دشــمنی شــا باعــث شــد کــه یوســف را از مــن دور کنیــد.« یعقــوب بــا وجــود غــم 
و غصــه‌ی فــراوان ناامیــد نشــد و از خــدا یــاری خواســت و گفــت: »اگرچــه دوری از یوســف برایــم زجــرآور 
اســت؛ امــا امیــدوارم روزی یوســف را دوبــاره ســامت ببینــم.« از آن‌ســو، کاروان یوســف را بــه عزیــز مــر 
فروخــت. یوســف در خانــه‌ی عزیــز مــر در آســایش و راحتــی کامــل بــود. او خــدا را شــکر کــرد و هیچ‌وقــت 
ــان  ــام پیامــری رســید و یکــی از فرمانروای ــه مق ــداد. بعدهــا او ب ــد انجــام ن کاری برخــاف دســتور خداون
مــر شــد. مدتــی بعــد، کشــور مــر دچــار خشک‌ســالی شــد؛ بــرای همیــن، مــردم از نقــاط دور و نزدیــک 
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بــه نــزد یوســف می‌آمدنــد تــا آذوقــه بگیرنــد. روزی بــرای حــرت یوســف خــر آوردنــد: یــازده مــرد کــه 
همــه برادرنــد، آمده‌انــد تــا از شــا قــدری گنــدم و غــات بگیرنــد. حــرت یوســف از نشــانی‌هایی کــه بــه 
او دادنــد، فهمیــد کــه آنــان برادرانــش هســتند. اجــازه داد تــا وارد شــوند. بــرادران کــه پــس از چهــل ســال 
حــرت یوســف را می‌دیدنــد، نشــناختند؛ امــا وقتــی او را شــناختند، از کــرده‌ی خــود پشــیمان و شرمگیــن 
شــدند، امــا حــرت یوســف آنــان را هــم بخشــید و از حــال پــدر پرســید. چنــدی نگذشــت کــه آنــان را بــا 
کاروانــی از خواروبــار و یــک پیراهــن از خــود به‌ســوی پــدر راهــی کــرد. یعقــوب وقتــی پیراهــن حــرت 
یوســف را روی چشــم‌هایش انداخــت، بینــا شــد. به‌این‌ترتیــب، یعقــوب فهمیــد کــه صــر و بردبــاری پــس 

از چهــل ســال نتیجــه داده اســت.
همان‌طــور کــه در داســتان مشــاهده کردیــد، کــال انســان‌ها در گــروی کســب فضایــل اخلاقــی و دوری 

از رذایــل و تقویــت گرایش‌هــای فطــری اســت )گرایــش بــه زیبایــی، خیــر و...(.
شکل شماره‌ی 2. نحوه‌ی استفاده از داستان‌های قرآنی در تربیت دینی دوره‌ی ابتدایی

همان‌طــور کــه در شــکل شــاره‌ی 2 نشــان داده‌شــده اســت، محتــوای فلســفی هستی‌شناســانه، 
ــا  ــب ب ــی متناس ــورت بازنویس ــی در ص ــتان‌های قرآن ــود در داس ــانه‌ی موج ــانه و ارزش‌شناس معرفت‌شناس
ســن کــودکان می‌توانــد در کلاس درس بــه شــیوه‌ی اجتــاع پژوهشــی )حلقــه‌ی کنــدوکاو( اســتفاده شــود و 

اهــداف تربیــت دینــی را محقــق کنــد.

نتیجه‌گیری
نتایــج پژوهــش نشــان داد، اجــرای آمــوزش فلســفه بــرای کــودکان در کلاس درس می‌توانــد بــر پــرورش 
ابعــاد مختلــف دانش‌آمــوزان یــا هــان رشــد همه‌جانبــه‌ی آنــان تأثیــر مثبتــی بگــذارد؛ چــون در برنامــه‌ی 
فلســفه بــرای کــودکان افــکار دانش‌آمــوزان دربــاره‌ی مفاهیــم مدنظــر بــه چالــش کشــیده خواهــد شــد و در 
ایــن گفتگــو و بحــث اســت کــه آنــان درســتی و نادرســتی افــکار خــود را بــا توجــه بــه آنچــه از دوستانشــان 
می‌شــنوند، درمی‌یابنــد. نتیجــه‌ی چنیــن گفتگوهایــی اســت کــه اندیشــه و تفکــر تغییــر می‌کنــد و تفکــرات 

دیگــری جــای تفکــر پیشــین را می‌گیــرد.
ــن هستی‌شناســانه )خداشناســی،  ــی مضامی ــا داســتان‌های قرآن ــه پرســش اول پژوهــش )آی ــا توجــه ب ب
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ــه  ــرآن را ب ــارم ق ــش از یک‌چه ــه بی ــتان‌ها ک ــان داد، داس ــج نش ــی( دارد؟( نتای ــی و انسان‌شناس جهان‌شناس
خــود اختصــاص داده‌انــد، مضامیــن فلســفی چــون هستی‌شناســی )ماننــد داســتان موســی و شــبان، حــرت 
ــاهی داود(،  ــحاق و پادش ــرت اس ــف، ح ــاب که ــم، اصح ــرت ابراهی ــتان ح ــرت آدم، داس ــس، ح ادری
شناخت‌شناســی )ماننــد داســتان حــرت نــوح و حــرت صالــح( و ارزش‌شناســی )ماننــد داســتان ذوالقرنیــن 

و حــرت یوســف( دارنــد کــه بعضــاً چندیــن مســئله‌ی فلســفی را در خــود جای‌داده‌انــد.
و در جــواب پرســش دوم )آیــا داســتان‌های قرآنــی به‌عنــوان محتــوای تربیــت دینــی بــرای آمــوزش تفکــر 
مبتنــی بــر رویکــرد محتوایــی مناســب اســت؟( بــه ایــن نتیجــه رســیدیم کــه ایــن داســتان‌ها به‌ســبب نــوع 
گفتــان داســتان، عمــق و ژرفــا، ســادگی گفتــار و مناســبت فرهنگــی می‌تواننــد به‌عنــوان محتــوای مناســب 

آمــوزش تفکــر در تربیــت دینــی اســتفاده شــوند.
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ـــاپ  • ـــرآن(؛ چ ـــای ق ـــده از قصه‌ه ـــای برگزی ـــوب )قصه‌ه ـــای خ ـــرای بچه‌ه ـــوب ب ـــای خ ـــدی؛ قصه‌ه ـــزدی، مه آذری

ـــر، 1389 ش. ـــران: امیرکبی ـــی‌وپنجم، ته س

اســـامی، ســـید حســـن؛ »فلســـفه‌ی غـــرب و فلســـفه اســـامی در آینـــه متـــون آموزشـــی«؛ آینـــه‌ی پژوهـــش،  •

شـــاره‌ی 92، 1384 ش.

ـــتم،  • ـــاپ هش ـــداری؛ چ ـــی شریعتم ـــه‌ی عل ـــت، ترجم ـــم و تربی ـــی: روش تعلی ـــر منطق ـــش؛ تفک ـــمیت و هولفی اس

تهـــران: ســـمت، 1389 ش.

ـــاره‌ی 47،  • ـــزد، ش ـــنامه‌ی اورم ـــودک«؛ پژوهش ـــر ک ـــد و تفک ـــر رش ـــتانی ب ـــات داس ـــر ادبی ـــرا؛ »تأثی ـــش، زه ایران‌من

1398 ش.

ـــوزش فلســـفه  • ـــه‌ی آم ـــخ فلســـفه در برنام ـــگاه تاری ـــن و بررســـی جای ـــراد؛ »تبیی ـــوی، م ـــاری دهن ـــری، خـــرو؛ ی باق

ـــاره‌ی 69، 1388 ش. ـــگ، ش ـــگل«؛ فرهن ـــدگاه ه ـــر دی ـــد ب ـــا تأکی ـــودکان ب ـــه ک ب

ـــی«؛  • ـــران اخلاق ـــا بح ـــی ب ـــرورش در رویاروی ـــی آموزش‌وپ ـــند مل ـــی س ـــی ارزش‌شناس ـــن مبان ـــم؛ »تبیی ـــان، مری بناه

ـــاره‌ی 23، 1393 ش. ـــال بیســـت‌ودوم، ش ـــامی، س ـــت اس ـــم و تربی ـــائل تعلی ـــش در مس پژوه

ـــا؛ تهـــران:  • ـــه روایـــت فیلســـوفان؛ ترجمـــه‌ی مســـعود علی ـــروا؛ فلســـفه ب ـــو، جـــی؛ اودل، اس؛ جـــک جغـــد می بونتمپ

ققنـــوس، 1385 ش.

تقوی، محمد؛ حکایت‌های حیوانات در ادب فارسی؛ تهران: روزنه، 1376 ش. •

دادبه، اصغر؛ کلیات فلسفه، چاپ هجدهم، تهران: دانشگاه پیام نور، 1378 ش. •

ــا تکمیـــل  • ــتلزامات آن بـــرای اصـــاح یـ زینلـــی، محمدعلـــی؛ »مهارت‌هـــای عقـــل‌ورزی در قـــرآن کریـــم و اسـ

برنامـــه‌ی فلســـفه بـــرای کـــودکان«؛ تربیـــت اســـامی، شـــاره‌ی 28، ۱۳۹۸ ش.

سند تحول بنیادین آموزش‌وپرورش؛ روابط عمومی آموزش‌وپرورش، 1391 ش. •

ـــری، خـــرو؛ سپاســـی، حســـین؛  • ـــر؛ باق ـــید منصـــور؛ پاک‌سرشـــت، محمدجعف ـــدم، مســـعود؛ مرعشـــی، س صفایی‌مق

»بررســـی تأثیـــر برنامـــه‌ی آمـــوزش فلســـفه بـــه کـــودکان بـــر پـــرورش مهارت‌هـــای اســـتدلال دانش‌آمـــوزان 

پـــر پایـــه‌ی ســـوم راهنمایـــی مدرســـه نمونـــه‌ی دولتـــی اهـــواز«؛ علـــوم تربیتـــی و روانشناســـی دانشـــگاه شـــهید 

ـــران اهـــواز، دوره‌ی 3، ســـال 13، شـــاره‌ی 2، 1385 ش. چم

طهماســـب‌زاده شـــیخلار، داود؛ عظیم‌پـــور، احســـان؛ »آزمـــون ســـاختار عاملـــی و ســـنجش همســـانی درونـــی  •

ـــت  ـــم و تربی ـــردی تعلی ـــائل کارب ـــوزان«؛ مس ـــی دانش‌آم ـــت دین ـــر تربی ـــر ب ـــی مؤث ـــل آموزش ـــش‌نامه عوام پرس

ـــاره‌ی 1، 1398 ش. ـــارم، ش ـــال چه ـــامی، س اس

ـــرای کـــودکان  • ـــر برنامـــه‌ی فلســـفه ب ـــا؛ سرمـــدی، محمدرضـــا؛ پیرانـــی، ذبیـــح؛ ســـیفی، محمـــد؛ »تأثی ـــور، رؤی عبداله‌پ

)فبـــک( بـــر نگـــرش اخلاقـــی دانش‌آمـــوزان و تبییـــن مؤلفه‌هـــای آن از منظـــر قـــرآن«؛ تعلیـــم و تربیـــت 

ـــاره‌ی 34، ۱۳۹۸ ش. ـــال 21، ش ـــامی، س اس

عظمت‌مـــدار فـــرد، فاطمـــه؛ بختیـــار نصرآبـــادی، حســـنعلی؛ حیـــدری، محمدحســـین؛ »بازخوانـــی داســـتان‌های  •

ـــاع  ـــتفاده در اجت ـــرای اس ـــتان‌ها ب ـــای داس ـــن راهن ـــفی و تدوی ـــر فلس ـــای تفک ـــای مؤلفه‌ه ـــر مبن ـــوی ب مثن
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ـــاره‌ی 28، 1398 ش. ـــامی، ش ـــت اس ـــی«؛ تربی پژوهش

فرمهینـــی فراهانـــی، محســـن؛ میرزامحمـــدی، محمدحســـن؛ خارســـتانی، اســـاعیل؛ »تبییـــن تطبیقـــی اهـــداف  •

آمـــوزش فلســـفه بـــه کـــودکان در کشـــورهای مختلـــف«؛ حکمـــت و فلســـفه، ســـال 4، شـــاره‌ی 4، 1387 ش.

ـــه  • ـــم و اندیش ـــرآن کری ـــدگاه ق ـــی؛ واکاوی دی ـــت عقلان ـــتاری در تربی ـــن؛ »جس ـــوند، نسری ـــا؛ ترکاش ـــی، علیرض فقیه

ـــاره‌ی ۲۳۶، 1395 ش. ـــت، ش ـــی«؛ معرف ـــام خمین ام

قاســـمی، حســـین؛ کاظمـــی، محمـــود؛ »تحلیـــل محتـــوای کتـــاب درســـی هدیه‌هـــای آســـان پایـــه‌ی ششـــم  •

ابتدایـــی و میـــزان انطبـــاق آن بـــا مبانـــی قرآنـــی و ســـند تحـــول بنیادیـــن آموزش‌وپـــرورش«؛ نوآوری‌هـــای 

ــاره‌ی 52، 1393 ش. ــی، شـ آموزشـ

کیخـــا، علیرضـــا، »طراحـــی و اعتباریابـــی الگـــوی تدویـــن برنامـــه‌ی درســـی فطرت‌گـــرای توحیـــدی در دوره‌ی  •

ابتدایـــی«؛ رســـاله‌ی دکـــری؛ اســـتاد راهنـــا: حســـن ملکـــی؛ برنامه‌ریـــزی درســـی، دانشـــکده‌ی پردیـــس 

تحصیـــات تکمیلـــی دانشـــگاه علامـــه طباطبایـــی، 1398 ش.

ـــگاهی در  • ـــام آموزش ـــزاران نظ ـــی کارگ ـــش روش الگوی ـــی نق ـــران؛ »بررس ـــی، مه ـــرج اله ـــه؛ ف ـــوره، طیب ـــدی ش محم

پیش‌بینـــی دیـــن‌داری دانش‌آمـــوزان دخـــر شـــهر تهـــران«؛ مســـائل کاربـــردی تعلیـــم و تربیـــت اســـامی، 

دوره‌ی 2، شـــاره‌ی 3، 1396 ش.

مطهری، مرتضی؛ تعلیم و تربیت در اسلام؛ چاپ شانزدهم، تهران: صدرا،1368 ش. •

مگی، برایان؛ داستان فلسفه؛ ترجمه‌ی مانی صالحه علامه؛ تهران: کتاب آمه، 1388 ش. •

ـــم و  • ـــو در تعلی ـــی ن ـــگامان انقلاب ـــا پیش ـــو ب ـــان: گفتگ ـــودکان و نوجوان ـــرای ک ـــفی ب ـــدوکاو فلس ـــعید؛ کن ـــی، س ناج

ـــی، 1389 ش. ـــات فرهنگ ـــانی و مطالع ـــوم انس ـــگاه عل ـــران: پژوهش ـــد اول، ته ـــت جل تربی

وایت، دیوید؛ فلسفه برای کوچک‌ترها؛ ترجمه ترجمه‌ی حمیدی؛ تهران: قطره، 1389 ش. •

ـــادی  • ـــر انتق ـــارت تفک ـــر مه ـــر آن ب ـــدوکاو و تأثی ـــژگان؛ »مشـــارکت در حلقه‌هـــای کن ـــا، م ـــوش؛ کوش ـــی، مهرن هدایت

در ســـواد رســـانه‌ای«؛ رســـانه و فرهنـــگ، شـــاره‌ی ۷، 1396 ش.
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